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Rozwijanie umiejetnosci czytania i czytelnictwa uczniow
szkat powszechnych w Drugiej Rzeczypospolite;j,

w Swietle programow nauczania i wskazan

do realizacji nowych programoéw szkolnych

Woprowadzenie

Czytanie stanowi wazng umiejetnos¢ w zyciu kazdego cztowieka. Pozwala na zdo-
bywanie nowej wiedzy z r6znych dziedzin nauki, rozbudza kreatywno$¢, ksztattuje
krytyczne myslenie i wrazliwo$¢ moralng, poszerza ludzkie horyzonty oraz relaksuje.
Szczegolnie wiele korzysci czytelnictwo przynosi dzieciom i mtodziezy. Pomie-
dzy 7 a 9 rokiem zycia zachodza znaczace zmiany w relacji dziecko - literatura.
Przestaje ono by¢ odbiorca literatury, ktéremu jest ona przyblizana przez osobe
dorosta (np. rodzica czy tez nauczyciela), a staje sie samodzielnym jej czytelnikiem.
Kontakt z utworem literackim przynosi dziecku wiele korzysci: uczy je odrézniania
dobra od zta, dostarcza wiedzy o $wiecie, ksztattuje samodzielne myslenie, rozwija
wyobraznie, wrazliwo$¢ estetyczna, kompetencje jezykowe, a takze Swiadomos$¢
znaczenia takich wartosci jak np. przyjazn, mitos¢, odpowiedzialno$¢, ojczyzna, oraz
przygotowuje mtodych czytelnikdw do zycia spotecznego®. Znaczenie czytelnictwa
dla rozwoju jednostkowego i spotecznego dostrzegano réwniez w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, kiedy odbudowywato sie polskie szkolnictwo. Wskazuja na to
tres$ci programo6w nauczania w szkotach powszechnych, w szczegélnosci do jezyka
polskiego, a takze wskazania dotyczace ich realizacji.

1 H. Ratynska, Rola ksigzki i czasopisma w wychowaniu przedszkolnym, [w:] Kultura
literacka w przedszkolu, cz. ], red. S. Frycie, I. Kaniowska-Lewanska, Warszawa 1988, s. 224;
J. Papuzinska, Ksigzki, dzieci, biblioteka. Z zagadnien upowszechniania czytelnictwa i ksiqzki
dzieciecej, Warszawa, 1992, s. 15.
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Szkolnictwo polskie w Drugiej Rzeczypospolitej — zarys problematyki

W okresie porozbiorowym struktura szkolnictwa ludowego czesto ulegata przeobra-
zeniom. Prace nad jego ujednoliceniem nie byly tatwe, dlatego Ze zréznicowanie
zaborcow w ich rozwoju miato istotny wptyw na odmienny stan oswiaty ludowej, na
podlegtych im ziemiach polskich. Réznice te byty widoczne w zakresie ilosci szkot
elementarnych, w tresciach programow nauczania, metodach ksztatcenia, w organi-
zacji pracy szkét oraz w obszarze dziatan wychowawczych. Najwidoczniej i najsilniej
wystapity one wtasnie w szkolnictwie elementarnym? Mozna powiedzie¢, Ze na
funkcjonowanie szkolnictwa powszechnego oddziatywata zréznicowana w obrebie
zaborow polityka narodowosciowa, ekonomiczna, kulturalno-o$wiatowa, a takze
stan bazy lokalowo-materialnej i kadry nauczycielskiej. Istotne byty réwniez postawa
ludnosci polskiej, jej aktywno$¢ oraz jakos¢ kontaktéw Polakow z ludnoscia innych
narodowosci. Dziatalnos¢ wtadz oswiatowych niepodlegtej Polski byta skupiona
wokdt kwestii ujednolicenia ustroju szkolnego, skompensowania pozostatych po
zaborcach zaniedban oraz okreslenia nowych zadan zwigzanych z odbudowa szkol-
nictwa, w szczeg6lnosci podstawowego®.

Dziatalnos¢ ustawodawcza zmierzajaca do ujednolicania systemu edukacyj-
nego oraz odbudowy szkolnictwa podstawowego przypadta na czas wolnej Polski.
W rozwoju tej formy oswiaty w dwudziestoleciu miedzywojennym mozna wyréznic¢
nastepujgce okresy:

1) Okres obejmujacy lata 1918-1922. Zostaty woéwczas ustalone prawne
podstawy szkolnictwa powszechnego, przeprowadzono w zasadniczych zarysach
jego unifikacje i integracje oraz opracowano programy nauczania, rozpoczeto réwniez
proces doksztalcania nauczycieli.

11 listopada 1918 roku powotano do zycia Ministerstwo Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego, ktére zarzadzato szkolnictwem wszelkich stopni i typow,
sprawowato opieke nad nauka, literaturg i sztuka, nad archiwami, bibliotekami,
czytelniami, muzeami i teatrami oraz realizowato zadania panstwa w sprawach wy-
znaniowych. Kwestie edukacji byty podejmowane przez wszystkie dziatajace partie
polityczne oraz istniejgce zwiazki nauczycielskie. Zwigzek Polskich Nauczycieli Szko6t
Powszechnych domagat sie utworzenia szkoty siedmioklasowej, jednolitej programo-
wo, obowigzkowej i bezptatnej. Obowigzek szkolny miat sie rozpoczynac po ukon-
czeniu siodmego roku zycia. Jednakze dzieci dobrze rozwiniete umystowo i fizycznie
mogty by¢ przyjete do szkoty juz po ukonczeniu sze$ciu lat. Najnizej zorganizowana
szkota powszechna miata mie¢ dwie klasy i dwéch nauczycieli. Demokratyczny projekt
ustroju szkolnego zawierat program oswiatowy przygotowany przez ministra o§wiaty
Ksawerego Praussa, ktdry zyskat poparcie postepowych kregéw nauczycielskich
i samego J6zefa Pitsudskiego. K. Prauss opowiadat sie za jednolitym ustrojem szkolnym

2 E. Jusko, Struktura organizacyjna szkét powszechnych w powiecie tarnowskim w la-
tach 1918-1939. ,Rocznik Nauk Spotecznych” 2004, t. 32, z. 2, s. 113.

3 E.Jusko, Szkolnictwo powszechne w powiecie tarnowskim w latach 1918-1939, Lublin
2003, s. 37.
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z obowigzkowsa i bezptatng siedmioletniag szkota powszechna dla wszystkich dzieci.
Starat sie on takze poprawic¢ spoteczna pozycje nauczyciela szkoty elementarnej,
wydajac Tymczasowy Dekret Rady Ministrow o stabilizacji i wynagrodzeniu na-
uczycielstwa szkdt powszechnych z 18 grudnia 1918 roku. 16 stycznia 1919 roku na
czele nowego prawicowego rzadu stanat Ignacy Paderewski, a ministrem os$wiaty
zostat Jan Lukasiewicz. Rzad ten zmienil warunki i spos6b wprowadzania reform
szkolnictwa. Sprawy pilne regulowano ministerialnymi dekretami. W lutym 1919 roku
wydano dokumenty, ktére regulowaty prawne i organizacyjne podstawy szkolnictwa
powszechnego - Dekret o obowigzku szkolnym i Dekret o ksztatceniu nauczycieli szkét
powszechnych. W okresie tym prowadzone byty prace nad programami dla szko6t
powszechnych. Ich pierwsze wydania ukazywaty sie wlatach 1918-1922. W czerwcu
1920 r. wydano Ustawe o tymczasowym ustroju wtadz szkolnych, ktéra porzadko-
wata istniejgce przepisy prawne, a najwyzsza wladze zwierzchniag nad szkolnictwem
powierzata Min. WRiOP. Sprawy oSwiatowe znalazly dla siebie miejsce w pierwszej
konstytucji Drugiej Rzeczypospolitej, uchwalonej 17 marca 1921 r. Edukacja na po-
ziomie szkoty powszechnej byta obowigzkowa i bezptatna w szkotach panstwowych
i samorzadowych. Wszystkie szkoty oraz zaktady wychowawcze publiczne i prywatne
podlegaty nadzorowi panstwowemu. Nauka religii byta obowiazkowa we wszystkich
szkotach publicznych, a nadzér nad nig sprawowat wtasciwy zwigzek religijny i pan-
stwowe wtadze szkolne. 17 lutego 1922 r. przyjeto Ustawe o zaktadaniu i utrzymaniu
publicznych szkét powszechnych, ktéra normowata przepisy dotyczace obwodow
szkolnych sieci szkolnej, organizowania szkét, wielko$ci Swiadczen ze strony samo-
rzadoéw terytorialnych i panstwa na rzecz szkoty. Kolejna przyjeta w tym dniu ustawa
byta Ustawa o budowie publicznych szkét powszechnych. Naktadata ona na gminy
obowiazek zabezpieczenia szkotom i nauczycielom wtasciwych pomieszczen, gruntéw
pod budowe, na boiska i ogrody szkolne, wznoszenie nowych budynkéw szkolnych,
mieszkalnych i gospodarczych. Najwiecej trudnos$ci podczas organizowania szkolnic-
twa powszechnego przysparzata baza lokalowa oraz brak kwalifikacji nauczycieli*.

2) Okres obejmujacy lata 1923-1926 (maj). W tym czasie miato miejsce
przegrupowanie sit politycznych i zajecie naczelnego miejsca przez blok polityczny
pod nazwa , Chejno-Piast”, ktéry obejmowat Narodowa i Chrze$cijanska Demokra-
cje oraz Polskie Stronnictwo Ludowe ,Piast”. Pierwszoplanowe miejsce zajmowata
endecja, ktéra wptywata na ksztatt ideowego oblicza szkoty powszechnej®. Od roku
1924 postepowata poprawa koniunktury gospodarczej wyrazajaca sie we wzroscie
produkgji i zatrudnienia, co pozwolito na zwiekszenie wydatkéw przez Min. WRiOP
na potrzeby polskiego szkolnictwa, w tym takze na jego szczeblach wyzszych®.

4 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w latach 1918-1932, Wroctaw-Warsza-
wa-Krakéw 1970, s. 13-14; E. Jusko, Szkolnictwo powszechne..., dz. cyt., s. 37-43; A. Nie-
dojadto, Wychowanie narodowe i panstwowe w szkotach powszechnych Okregu Szkolnego
Krakowskiego w latach 1918-1939, Lublin-Tarnéw 2013, s. 17-28; Z. Ruta, Szkolnictwo po-
wszechne w okregu szkolnym krakowskim w latach 1919-1939, Wroctaw-Warszawa-Krakow-
Gdansk 1980, s. 19.

5 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w latach 1918-1932, dz. cyt., s. 14.

6 D.Drynda, Pedagogika Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 1987, s. 39.



Rozwijanie umiejetnosci czytania i czytelnictwa ucznidw szkét powszechnych... [185]

31 lipca 1924 roku pojawita sie ustawa dotyczaca szkolnictwa prywatnego
i publicznego dla mniejszo$ci narodowych (biatoruskiej, litewskiej, ukrainskiej),
wprowadzajgca wspdlna szkote dla dzieci polskich i innych narodowosci, co prowa-
dzito do polonizacji mniejszo$ci narodowych. W 1925 roku dyskusje w srodowisku
nauczycielskim wywotat nowy projekt reformy systemu szkolnictwa, zaprezentowany
przez 6wczesnego ministra Stanistawa Grabskiego. Pod propozycjg umozliwienia
dostepu dzieci (szczegdlnie z rodzin wiejskich) do szkolnictwa na wyzszym szczeblu
zaproponowano podziat siedmioletniej szkoty powszechnej na dwa stopnie programo-
we. Dostrzezono jednak, iz przewidziane wieloletnie selekcje mtodziezy umozliwiaty
dostep do wyzszych szczebli edukacyjnych jedynie dzieciom ze sSrodowisk zamoznych.
Dlatego tez zaréwno ztozona sytuacja polityczna, jaka panowata wewnatrz koalicji,
jak i presja opinii spotecznej przyczynity sie do wycofania tej ustawy spod obrad
sejmu. Waznym wydarzeniem byto réwniez podpisanie przez rzad polski ze Stolica
Apostolska w dniu 20 lutego 1925 r. konkordatu, ktéry zwiekszyt wptyw Kosciota
katolickiego na nauczanie religii. W analizowanym okresie odnotowano wyraZny niz
demograficzny, bedacy skutkiem spadku urodzen wywotanych I wojna $wiatowa. Sy-
tuacja ta przyczynita sie do wzrostu wskaznika nauczania, ktéry byt jednak wzrostem
pozornym. Na uwage zastuguje to, ze polepszeniu ulegta baza lokalowa oraz stopnien
organizacji szkdt, a znacznej poprawie wskaznik liczebno$ci wykwalifikowanych
nauczycieli - z 50% w 1922 roku do 78% w 1926 roku’.

3) Okres obejmujacy lata 1926-1932. Przejecie wtadzy w maju przez obdz
Jézefa Pitsudskiego nie zmienito od razu istniejacych form ustroju panstwowego ani
tez organizacji systemu szkolnego. Jednakze przegrupowania w uktadzie politycznym
izmiany w aparacie o§wiatowym spowodowaty nowy kierunek w polityce o§wiatowe;j,
w ktdrej ksztattowaniu wyrézni¢ mozna dwa etapy.

Pierwszy obejmowat czas od maja 1926 roku do konca 1928 roku. Ze wzgledu na
dobrg przejsciowg koniunkture gospodarcza oraz zmniejszenie sie liczby dzieci w wie-
ku szkolnym mozna méwi¢ o wystepowaniu w tym okresie pomys$lnych warunkéow
dla rozwoju o$wiaty. W 1927 roku za sprawa ministra oswiaty Gustawa Dobruckiego
podejmowano dziatania skoncentrowane na realizacji wychowania panstwowego
i przygotowaniu nowego ustroju szkolnego. Zgodne z rozporzadzeniem Prezydenta
RP z dnia 10 stycznia 1928 r. ograniczono kompetencje terenowych wtadz szkolnych.
Zostaly one podporzadkowane wojewodom i starostom. Wprowadzono réwniez
zmiany w uprawnieniach samorzadéw szkolnych?®.

Drugi etap to okres od 1929 do 1932 roku (do reformy Janusza Jedrzejewicza).
Wystepujacy kryzys ekonomiczny, wzrost liczby uczniéw realizujacych obowigzek
szkolny oraz zaniedbania rzadu sanacyjnego przyczynily sie do regresu w dziedzi-
nie szkolnictwa powszechnego. Przygotowujac sie do wdrozenia reformy systemu

7 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne... dz. cyt., s. 14; E. Jusko, Szkolnictwo po-
wszechne..., dz. cyt, s. 43-44; A. Niedojadto, Wychowanie narodowe i panstwowe..., dz. cyt.,
s. 28-30; Z. Ruta, Szkolnictwo powszechne..., dz. cyt., s. 58-59.

8 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne... dz. cyt., s. 14; E. Jusko, Szkolnictwo po-
wszechne..., dz. cyt., s. 44-45; A. Niedojadto, Wychowanie narodowe i paristwowe..., dz. cyt.,
s.30-33.



[186] Zofia Fraczek

oswiaty, wladze panstwowe prowadzity stosowna polityke personalng wsréd wtadz
szkolnych i nauczycieli. W latach 1926-1931 cze$¢ nauczycieli zostata zmuszona do
przej$cia na emeryture lub tez przeniesiona do innych szkoét, a niektorzy z przyczyn
politycznych byli zwalniani.

4) Okres obejmujacy lata od 1932 (od tzw. ustawy ,jedrzejewiczowskiej”) do
1939. W dniu 11 marca 1932 r. sejm uchwalit Ustawe o ustroju szkolnictwa, uzyskujac
przy tym poparcie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Dokument ten rozstrzygat
kompleksowo kwestie ustroju szkolnego. Regulowat zagadnienie obowiazku szkolnego
w sposéb jednolity dla catego kraju (z wyjatkiem Slaska). Wprowadzit trzystopniowy
podziat szkot, w ktérych obowigzywaty trzy szczeble programowe. Ustawa przewidy-
wata organizowanie przedszkoli dla dzieci od 3 do 7 lat. Obowigzywat siedmioletni
okres nauczania. Rozpoczynat sie on, kiedy dziecko ukoniczyto 7 rok zycia, a mégt by¢
realizowany poprzez uczeszczanie do publicznej szkoty powszechnej lub innej oraz
w domu. We wszystkich szkotach nauka miata trwac 7 lat, jednakze w szkole I stopnia
realizowano program 4 klas, w szkole Il stopnia program 6 klas, a w szkole III stopnia
program 7 klas. Utrwalanie istnienia szkét o r6znym stopniu ogélnosci byto powodem
krytyki Ustawy przez opozycyjnych politykéw i niektérych nauczycieli. W odpowiedzi
na krytyczne opinie w 1937 roku Min. WRiOP wydat okdlnik nr 71 w sprawie uta-
twiania uczniom szkét powszechnych stopnia Ii Il przechodzenia do szkdt wyzszego
stopnia albo tez innego typu. Poczawszy od przewrotu majowego, wtadze panstwowe
realizowaty proces podporzadkowywania sobie szkolnictwa. W dniu 4 lipca 1933 r.
Prezydent RP, wydajac Rozporzadzenie o organizacji obwodéw szkolnych, dat szerokie
kompetencje i uprawnienia inspektorom szkolnym. Istotna stata sie takze Ustawa
o samorzadzie szkolnym z 23 lutego 1939 roku, ktéra zaktadata likwidacje tradycyjnej
odrebnosci samorzadu szkolnego. Mimo wielu stabos$ci Ustawa z 1932 roku przyniosta
wiele korzysci, do ktérych mozna zaliczy¢: unifikacje organizacji szkolnictwa na terenie
catego kraju, wprowadzenie jednolitych przepisow prawnych, zreformowanie systemu
ksztalcenia nauczycieli szkét powszechnych, przygotowanie warto$ciowych pod
wzgledem merytorycznym i pedagogicznym programéw nauczania i podrecznikow.
Po zakonczeniu Il wojny swiatowej wedtug zapiséw tej Ustawy podjeto dziatania
skierowane na odbudowe polskiego szkolnictwa®.

Nowe trendy w pedagogice i ich wptyw na rozwdj czytelnictwa w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej

Planowe upowszechnianie czytelnictwa przypada na poczatek XX wieku i wigze sie
z pojawiajacymi sie w pedagogice nowymi trendami, do ktérych rozwoju przyczynit
sie wzrost badan psychologicznych nad dzieckiem i jego rozwojem. W Europie trendy

9 E. Jusko, Szkolnictwo powszechne...,, dz. cyt., s. 45-47; A. Niedojadto, Wychowanie
narodowe i panstwowe..., dz. cyt., s. 33-39; W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce
w latach 1932-1939, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1976, s. 49-57.
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te nazywano ,nowym wychowaniem”, natomiast w Stanach Zjednoczonych stosowano
okreslenie ,wychowanie progresywne”1°.

,Nowe wychowanie” byto wymierzone przeciwko wszelkim niedoskonato$ciom
»SzKoty herbartowskiej”. Jego zaczynem byly trzy nurty: naturalizm (]. ]. Rousseau -
1712-1778, Lew Totstoj - 1828-1910), socjologizm (August Comte - 1798-1857,
Emil Durkheim - 1858-1917) i kulturalizm (Immanuel Kant - 1724-1804, Wilhelm
Dilthey - 1833-1911). [deowymi sktadnikami ,nowego wychowania” byty postulaty
pajdocentryzmu, pedagogiki wychodzacej od dziecka. Domagano sie odrzucenia
pierwszoplanowej roli nauczyciela. W nowym wychowaniu zalecano, aby opierac¢ sie
na spontanicznej aktywnos$ci wychowankéw, uwzgledniajgcej ich zainteresowania
oraz aktualnie przezywane problemy i potrzeby*.

Zmiany, jakie zachodzily w amerykanskim szkolnictwie, obrazujg zasady wy-
chowania przyjete w 1920 roku przez Stowarzyszenie Progresywnego Wychowania,
ktore glosily, ze: dziecko musi mie¢ prawo do swobodnego, naturalnego rozwoju;
jego zainteresowania winny by¢ sytuowane podczas lekcji na miejscu pierwszym;
nauczyciel ma by¢ dla ucznia przewodnikiem, a nie nadzorca; jednym z obowigzkow
nauczyciela jest realizowanie badan nad rozwojem ucznia; fizyczny rozwdj ucznia
powinien by¢ $ledzony przez nauczyciela-wychowawce; istotnym warunkiem za-
spokajania zyciowych potrzeb dziecka jest wspotpraca szkoty z jego rodzina; szkota
progresywna ma sie sta¢ rzecznikiem przemian wychowawczych'Z Reprezentantem
nowej mysli pedagogicznej na gruncie amerykanskim byt m.in. filozof pragmatysta,
pedagog John Dewey (1859-1952).

Teoria ,,nowego wychowania” znalazta wielu zwolennikéw w Europie. Wymieni¢
mozna tu szwajcarskiego psychologa Edouarga Clapareda (1873-1940), propaguja-
cego ,szkote na miare dziecka”?, czy tez niemieckiego pedagoga Georga Kerschen-
steinera (1854-1932), popularyzujacego ,szkote pracy manualnej”'*. W rozwdj mysli
edukacyjnej i wychowawczej tamtych czaséw bardzo wiele wniosta takze wtoska
pedagog Maria Montessori (1870-1952), reformatorka systemu przedszkolnego. Opo-
wiadata sie za wychowaniem naturalnym, bazujacym na zatozeniu, ze w wychowaniu
nalezy uwzglednia¢ naturalne prawa rozwoju i naturalne reakcje, a takze naturalne
tendencje wystepujace w zachowaniu wszelkich istot zywych. Byta ona przekonana
o tym, ze poznawanie rzeczywisto$ci, ktéra otacza jednostke ludzka, dokonuje sie
nie tylko poprzez intelekt, ale rowniez poprzez emocje i instynkty*°. Podobne stano-
wisko zajmowat francuski pedagog Celestyn Freinet (1896-1966), ktdry zainicjowat
»ruch szkoty nowoczesnej”. Przeciwstawit sie tradycyjnym metodom nauczania oraz

10 J.Sobczak,,Nowe wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej
(1918-1939), Bydgoszcz 1998, s. 22-24; K. So$nicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przeto-
mie XIX i XX wieku, Warszawa 1967, s. 46-47.

11 S. Sztobryn, Nowe wychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red.
T. Pilch, Warszawa 2004, s. 710-711.

12 ].Sobczak, ,Nowe wychowanie”.., dz. cyt., s. 30-32.

13 L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 64-74.

14 Tamze, s. 190-198.

15 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 256-257.
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wychowania i opowiedziat sie za metodami naturalnymi, okreslanymi w literaturze, od
nazwiska autora, technikami freinetowskimi. Metody te, jak méwi sama nazwa, miaty
stuzy¢ zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci w sposéb catkowicie naturalny, a warunkiem
ich skuteczno$ci miato by¢: zapewnienie uczniom mozliwosci realizacji swobodnej
ekspresji; realizacja idei samorzgdno$ci; odpowiednie wyposazanie klas szkolnych?®.

W Europie nowa mys$l pedagogiczna popularyzowata zatozona w 1921 roku
w Calais Miedzynarodowa Liga Nowego Wychowania, ktorej agendy i siedem kongre-
s6w miaty na celu upowszechnianie idei ruchu ,nowego wychowania”. ,Zwotywane
miedzynarodowe kongresy podejmowaty takie zagadnienia, jak: wyzwolenie sit twér-
czych dziecka (Heidelberg 1925), sprawa wolnosci dziecka a nauczyciel (Locarno
1927), nowoczesna psychologia w programach szkolnych (Helsing6ér 1929), miejsce
wychowania wobec ewolucji spotecznej (Nicea 1932) i problem wolnego wychowania
w wolnym spoteczenstwie (Cheltenham 1936). Kongresy te obok atrakcyjnej proble-
matyki miaty réwniez bogata oprawe towarzyszaca w postaci kameralnych spotkan,
wycieczek, kurséw, a takze pociagaly przez zjazdy wielu czotowych pedagogdw, jak
Pierre Bovet, Adolphe Ferriére i Ovide Decroly”"".

Miedzynarodowa Liga Nowego Wychowania popularyzowata nastepujace wy-
chowawcze zatozenia:

- celem wychowania jest wyposazenie dziecka w zdolno$ci sprzyjajace ksztat-

towaniu przewagi ducha nad materig w jego codziennym funkcjonowaniu, piele-

gnowanie i pomnazanie jego sity duchowej; nowe wychowanie powinno szanowac

indywidualnos$¢ dziecka;

- przygotowujac dziecko do Zycia, nalezy uwzglednia¢ wrodzone zaintereso-

wania dziecka, ktére ujawniajg sie podczas jego aktywnosci;

- dzieci powinny uczestniczy¢ w organizowaniu warunkéw ich aktywnosci,

ksztattowaniu dyscypliny, co przyczynia sie do wzmocnienia ich poczucia od-

powiedzialno$ci indywidualnej i spotecznej;

- wspétzawodnictwo egoistyczne nalezy w wychowaniu zastapi¢ wspétdziata-

niem, uczacym dojrzatej partycypacji w kreowaniu dobra okreslonej zbiorowosci;

- nalezy popularyzowac system koedukacyjny dla umozliwienia pozytywnego

wzajemnego wptywania na siebie chtopcow i dziewczat;

- trzeba dazy¢ do takiego wychowania spotecznego, ktére pozwolitoby na

wyksztatcenie obywatela Swiadomego swego cztowieczenstwa i szanujacego

godnos¢ ludzka innych?®,

Istotnym oparciem dla dziatalno$ci Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania
byt Instytut J. . Rousseau w Genewie oraz Miedzynarodowe Biuro Wychowania.
W instytucie realizowano badania nad dzie¢mi i mtodzieza, stanowit on takze centrum

16 Tamze,s. 113.

17 L. Grochowski, Udziat Polski w miedzynarodowym ruchu pedagogicznym, w okresie
miedzywojennym. ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1984, t. 27, s. 182.

18 Kronika Pedagogiczna, ,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1, s. 58-59, [on-line:] https://
www.wbc.poznan.pl/dlibra/publication/280636/edition/254238/content - 27.04.2022.
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informacji naukowej w dziedzinie psychologii i pedagogiki oraz centrum propagowa-
nia idei ,nowego wychowania”'’.

Reformatorski ruch Nowego Wychowania przyczynit sie do pojawienia sie w Sta-
nach Zjednoczonych i Europie wielu réznych odmian szkét, koncepcji pracy z dziec-
kiem czy tez systemow wychowawczych i dydaktycznych, do ktérych naleza: ,szkota

4 J

pracy”, ,szkota aktywna”, ,szkota pracy produkcyjnej”, ,szkota twdrcza”, ,metoda

4

projektow”, ,uczenie sie pod kierunkiem”, ,metoda winnetkowska”, metoda ,0$§rodkéw
zainteresowan”, metoda ,nowych technik dydaktycznych” i wiele innych?. ,Nowe
szkoty prébowaty zmienia¢ program nauczania, organizowac nauke taczng, zastepo-
wac system klas zespotem pracowni, taczy¢ nauczanie z praca reczng, organizowac
artystyczna dziatalno$¢ dzieci, dostosowywac tok nauczania do ich zainteresowan
i do indywidualnych mozliwos$ci”?'.

W 1927 roku na kongresie Ligi w Locarno powstata Sekcja Polska Miedzynarodo-
wej Ligi Nowego Wychowania, w ktdrej sktad weszli liczacy sie pedagodzy, psycholo-
dzy i socjolodzy Drugiej Rzeczypospolitej, m.in.: A. B. Dobrowolski, M. Grzegorzewska,
L. Krzywicki, ]. Mirski, B. Nawroczynski, H. Radlinska, H. Rowid, L. Zarzecki®2.

Idea ,nowego wychowania” nie pozostawata bez wptywu na rozwdj teorii
i praktyki pedagogicznej w Drugiej Rzeczypospolitej. Swiadcza o tym nastepujace
eksperymenty szkolne:

- zastosowanie metody projektdw przez M. Siudaka w latach 1921-1931

w wiejskiej szkole w Turkowicach na Wotyniu;

- realizowanie nauczania taczonego przez J. i A. Ma¢kowiakéw w latach

1923-1931 w szkole powszechnej w Mosinie pod Poznaniem;

- wprowadzenie planu daltonskiego przez J. Mtodowska w latach 1925-1936

w Panstwowym Zenskim Seminarium Nauczycielskim w Chetmie Lubelskim,

aw latach 1928-1936 przez W. Dzierzbicka w Pafistwowym Zeniskim Seminarium

Nauczycielskim w Warszawie, natomiast w latach 1930-1931 przez S. Zimmera

w Szkole Handlowej we Lwowie;

- prowadzenie szkolnych o$rodkéw wychowawczych w latach 1927-1939

przez T. Lopuszanskiego w Rydzynie, a w latach 1924-1925 przez S. Usarkowa

w Warszawie;

- realizowanie eksperymentu dydaktyczno-wychowawczego w latach 1934-

1939 w Gimnazjum im. B. Limanowskiego na warszawskim Zoliborzu?.

Elementem taczacym rézne odmiany ,nowego wychowania” byta troska o roz-
woj aktywnoSci dziecka, poszanowanie jego natury, wzmacnianie samodzielnosci
w zdobywaniu wiedzy sprzyjajgcej rozwijaniu sie umiejetnosci i zamitowania do
samoksztatcenia. Nowa szkote ujmowano jako instytucje, ktéra troszczy sie o cate

19 D. Dziewulak, M. S. Szymanski, Genewska Grupa Badarni Nad Nowym Wychowaniem,
,Nowa Szkota” 1991, R. (XLVII) 498, nr 12, s. 612.

20 S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998, s. 33-34.

21 B. Suchodolski, O pedagogike na miare naszych czaséw, Warszawa 1958, s. 601-602.

22 D. Dziewulak, M. S. Szymanski, Genewska Grupa Badarn Nad Nowym Wychowaniem,
dz. cyt, s. 612.

23 Tamze, s. 613.
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zycie psychiczne dziecka, jego rozwoj intelektualny i emocjonalno-wolicjonalny?*.
Czytelnictwo za$ postrzegano jako jeden z najistotniejszych elementéw ksztatce-
nia i wychowania mtodego pokolenia. Dostrzegano w nim spos6b na pozyskiwanie
informacji z wielu Zrdédet, a co za tym idzie docierania do prawdy, ksztattowania
samodzielnych sagdéw i podejmowania celowych dziatan. Dlatego tez zaktadano bi-
blioteki publiczne i szkolne, wydawano opracowania, biuletyny i periodyki, w ktérych
dokonywano oceny ukazujacych sie pozycji, adresowanych do dzieci i mtodziezy.
Taka role czytelnictwa zauwazono najszybciej w Stanach Zjednoczonych, za ktérych
przyktadem poszty kraje europejskie — np. Anglia, Niemcy, Francja®.

Na znaczenie obcowania przez dzieci i mtodziez z lekturg zwracano uwage takze
w Polsce, przypisujac jej role wychowawcy mtodego pokolenia. Wskazywano, ze roz-
wija ona wyobraznie, uczucia estetyczne, uczy mitosci do przyrody i Swiata, wptywa
na kulture codziennego zycia i miedzyludzkie relacje, utatwia podejmowanie decyzji
i pomaga uwierzy¢ we wtasne mozliwo$ci?®.

Zatozenia ,nowego wychowania”, a przede wszystkim podjete u progu Drugiej
Rzeczypospolitej decyzje o upowszechnieniu szkolnictwa na pierwszym poziomie
ksztatcenia przyczynily sie do nadania czytelnictwu dzieci i mtodziezy prioryteto-
wego znaczenia?’. Jednakze rozwijanie czytelnictwa napotykato na wiele trudno$ci.
Jednym z nich byt analfabetyzm. W 1918 roku Polska byta krajem, w ktérym jedna
trzecig mieszkancow stanowili analfabeci. Sytuacja jednak réznita sie w poszczegol-
nych regionach, wiele zalezato od tego, pod jakim zaborem mieszkancy wcze$niej
funkcjonowali. Zdecydowanie najtrudniejsze byto potozenie mieszkancéw zaboru
rosyjskiego, w ktorym analfabeci stanowili ok. 55-57%. Kolejna istotng przeszkoda
w rozwijaniu czytelnictwa byta trudna sytuacja ekonomiczna mieszkancow Pol-
ski w okresie miedzywojennym, do ktdrej przyczynit sie kryzys ekonomiczny lat
trzydziestych. W takich okoliczno$ciach ksigzka nie byta dla wielu ludzi artykutem
pierwszej potrzeby. Ujawnita sie takze pewna obojetnos$¢ sporej czesci spoteczenstwa
wobec ksigzki. Uwazano, zZe jest ona produktem mato uzytecznym i zbytecznym, nie
traktowano jej jako Zrodta wiedzy?®. Warto jednak zauwazy¢, ze z chwilg odzyskania
niepodlegtosci, mimo niesprzyjajacych warunkéw (inflacja, brak papieru, niedosta-
teczna modernizacja drukarstwa), nastapito wielkie ozywienie w ruchu wydawniczym
i ksiegarskim. W latach miedzywojennych byto w Polsce ok. 500-600 wydawcdw,
prawie 800 ksiegarni asortymentowych, okoto 1200 punktéw ksiegarskich, blisko

24 ]. Sobczak, Realizacja idei ,nowego wychowania” w polskiej pedagogice okresu mie-
dzywojennego, cz. 1, Bydgoszcz 1978, s. 22.

25 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa uczniéw szkoét powszechnych w Drugiej Rze-
czypospolitej, 1.6dz 2011, s. 21-28.

26 . Ustupski, Program nauki a organizacja czytelnictwa w szkole powszechnej. ,Dzien-
nik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Brzeskiego” 1937, nr 2, s. 66, [on-line:] https://
pbc.biaman.pl/dlibra/publication/19857 /edition/18972 /content?&ref=struct&meta=-lang-
pl - 20.04.2022.

27 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa..., dz. cyt., s. 43.

28 Tamze, s. 43-52.
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700 wypozyczalni ksigzek. Stale zwiekszata sie liczba wydawanych tytutéw, w 1939
roku byto ich 6022%.

W okresie miedzywojennym wazng role w upowszechnianiu czytelnictwa wsréd
dzieci i mtodziezy przypisywano ich §rodowisku rodzinnemu, a w szczeg6lno$ci mat-
kom, naktadajac na nie obowiazek budzenia zainteresowan ksigzka. W szczegélnosci
kwestie te podnoszono w czasopismach adresowanych do zenskiego odbiorcy, takich
jak np. ,Dziecko i Matka”, ,Opieka nad Dzieckiem”, ,Kobieta Wspdiczesna”. Celem
zawartych w nich tresci byto wzbudzenie potrzeby czytania u kobiet oraz zaintere-
sowanie ich czytelnictwem dzieci. Udzielano takze rad dotyczacych wprowadzania
dziecka w kulture literackg, przygotowywania go do samodzielnego i $wiadomego
czytania. Zwracano uwage na konieczno$¢ dostosowywania ksigzek do wieku dziecka,
prezentowano rézne Kryteria ich doboru, zachecano do zaktadania bibliotek domo-
wych oraz biblioteczek dzieciecych®’.

Rozwijanie umiejetnosci czytania i zamitowan czytelniczych
w programach nauczania i wskazaniach do ich realizacji

Po odzyskaniu niepodlegtosci jednym z najwazniejszych zadan byto uporzadkowanie
szkolnictwa. ,Szkota powszechna, jako placowka oswiatowo-wychowawcza zobo-
wigzana byta nie tylko do rozwijania i wyposazania umystow uczniéw w okreslong
programami nauczania wiedze, ksztaltowania osobowo$ci, wyrabiania zdolnos$ci
zyciowej, zapatu do pracy i sity woli, ale réwniez do przygotowania ich do uczestnictwa
w kulturze, w tym m.in. do roli aktywnego czytelnika. Jednym z wazniejszych celow
edukacyjnych stato sie wyksztatcenie cztowieka czytajacego. I wtasnie w upowszech-
nianiu czytelnictwa dostrzegano jeden z najistotniejszych instrumentéw przyczynia-
jacych sie do wytwarzania w spoteczenstwie wspdlnoty duchowej i wspoélnego jezyka
pojec”3l. Do zdan szkolnej kadry pedagogicznej w zakresie rozwijania czytelnictwa
zaliczano: zaznajomienie uczniéw z treSciami szkolnych lektur; poznawanie ich literac-
kich zainteresowan; zdobywanie srodkéw materialnych pozwalajacych na szerzenie
czytelnictwa wérod dzieci i mtodziezy; przemyslane organizowanie pracy szkolnej
biblioteki i czytelni; realizowanie lektur w sposoéb sprzyjajacy sieganiu przez uczniéw
po ksigzki i wtasciwym z nich korzystaniu; rozwijanie Swiadomosci celu, do ktérego
zmierza szkota przez lekture ksigzek3?.

Najwieksza role w rozwijaniu czytelnictwa uczniéw przypisywano nauczycielowi
jezyka polskiego, ktéry nadzorowat zapoznawanie sie uczniéw z lekturg obowigzko-
wa i uzupetniajgcg oraz zachecat ich do lektur indywidualnych. Zwrécono réwniez

29 |]. Z. Biatek, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1918-1939, Warszawa 1987,
s. 27.

30 I. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa..., dz. cyt., s. 53-62.

31 Tamze, s. 66.

32 S. Komar, Czytelnictwo i organizacja biblioteki szkolnej jako program wychowawczy.
,Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego” 1930, nr 3, s. 73, [on-line:]
https://jbc.bj.uj.edu.pl/dlibra/doccontent?id=390720 - 24.04.2022.
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uwage na wspierajaca w tym zakresie role nauczycieli innych przedmiotéw, a takze
na znaczenie pisemek adresowanych do dzieci i mtodziezy*. Do obowigzkow kadry
pedagogicznej nalezato rowniez wdrazanie uczniéw do systematycznego korzystania
z biblioteki szkolnej**. Oprdcz bibliotek szkolnych powstawaty w szkotach biblioteki
klasowe, ktérych ksiegozbidér pochodzit z wydzielenia kompletdw ksigzek z biblioteki
wspolnej. Byty to biblioteki specjalistyczne, zawierajace piSmiennictwo z zakresu
okreslonego przedmiotu, albo tez biblioteki literackie, zawierajgce wybrang przez
wychowawce proze i poezje®®.

»Wroku 1933 na 26 401 szkét powszechnych (w tym 23 573 wiejskich), biblioteki
posiadaty 23 933 szkoty (w tym 21 445 na wsi). Ogoélna liczba tomdédw w bibliotekach
wynosita4 429 000 (wtym 1 445 000 tomo6w posiadaty biblioteki szkét powszechnych
miejskich, a 2 984 000 tomdéw znajdowato sie w bibliotekach szkét na wsi). W latach
1927-1939 ksiegozbiory bibliotek szkolnych wzrosty w skali krajowej do$¢ znacznie,
bo z 2 863 000 do 4 869 000 tomo6w. Byta to jednak liczba niewspotmiernie mata
w stosunku do istniejacych potrzeb szkolnych”3®.

Na troske wtadz panstwowych o rozwoj czytelnictwa dzieci i mtodziezy wskazuje
powotanie juz w 1923 roku Komisji do Oceny Ksigzek do Czytania dla Mtodziezy
Szkolnej, ktora dbata o zapewnienie czytelnikom dostepu do interesujacych ksigzek
oraz wydawnictw periodycznych, adekwatnych do ich wieku oraz na wtasciwym
poziomie artystycznym i estetycznym?”.

Waznym miejscem propagowania czytelnictwa w placéwkach edukacyjnych
byty $wietlice. Powotywaty je szkoty i na ich terenie prowadzily swoja dziatalnos¢.
W dwudziestoleciu miedzywojennym nie wystepowaty one w kazdej szkole, jednakze
ich rozwijanie sie umozliwiato organizowanie dla uczniéw zaje¢ pozalekcyjnych
i wspomaganie rozwoju mtodych ludzi wywodzacych sie ze srodowisk rodzinnych,
ktore nie mogtly zapewnic im odpowiednich warunkéw wychowawczych, kulturowych
i materialnych. Niemal regutg byto to, ze $wietlice szkolne zabiegaly o posiadanie
wtasnej biblioteczki o odpowiedniej liczbie ksigzek oraz czasopism adresowanych
do mtodych czytelnikow?.

Czasopisma dla dzieci i mtodziezy ogrywaty istotng role w ksztattowaniu postaw
moralnych i estetycznych. Zapewniaty one okres$lone oddziatywanie ideowo-spoteczne
oraz przygotowywaty do odbioru gtebszych tresci literackich. Duze znaczenie miata
prasa Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, ktéra w drugim dziesiecioleciu istnienia
petita funkcje stuzebne w stosunku do szkoty. Do najpopularniejszych pism dla

33 L. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa..., dz. cyt., s. 73-76.

34 OkéInik Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w sprawie biblio-
tek dla mtodziezy szkot powszechnych. ,Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP” 1925, nr 11,
poz. 103.

35 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa..., dz. cyt., s. 90.

36 J.Z.Biatek, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1918-1939, dz. cyt., s. 33-34.

37 Rozporzqdzenie Ministra WRIiOP z dnia 28 listopada 1923 r. w sprawie utworzenia
Komisji do Oceny Ksiqzek do Czytania dla Mtodziezy Szkolnej. ,Dziennik Urzedowy Minister-
stwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego” 1923, nr 21, poz. 187.

38 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa..., dz. cyt., s. 95-96.
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dzieci nalezaty: ,Ptomyk” (1917-1939); ,Ptomyczek” (1927-1939); ,Moje Pisemko”
(1902-1939); ,Stonko” (1934-1939); ,Iskry” (1923-1939); ,Poranek” (1937-1939).
Istotng role dydaktyczna i poznawcza spetniaty pisma o charakterze dydaktycznym
np.: ,Mtody Zawodowiec”; ,Mtody Technik”; ,Przyjaciel Przyrody”; ,Roboty Reczne
i Rysunki”; ,Wynalazki i Odkrycia”. Zainteresowaniem czytelnikéw cieszyty sie takze
pisma komiksowe>’.

Programy szkolne okresu Drugiej Rzeczypospolitej zwracaty uwage na korzysci
wynikajgce z rozwijania umiejetnosci czytania i czytelnictwa ucznidéw. Przyktadem
moga by¢ programy nauczania do jezyka polskiego w szkotach powszechnych z 1924
roku oraz z 1933 roku. Czytelnictwo traktowano jako zjawisko, ktére wzbudzane od
najmtodszych lat i mocno zakorzenione w zyciu p6zniejszym przynosi duze korzysci
dla jednostki i spoteczenstwa.

W programie nauczania w siedmioklasowych szkotach powszechnych do jezyka
polskiego z 1924 roku sformutowano nastepujace cele: rozumienie mowy, ktéra
w codziennych relacjach postuguje sie polski naréd; rozumienie jezyka ksigzkowego
(prozy autoréw popularnych, jezyka poetyckiego); praktyczne opanowanie jezyka
(swobodne i poprawne wyrazanie sie w mowie, poprawne wyrazanie sie w piSmie
w zakresie Zycia codziennego); wzbudzenie zamitowania i wyrobienie uzdolnienia
do czytania jako $rodka ksztatcgcego umyst i serce; wzbudzenie Swiadomo$ci mitosci
jezyka ojczystego. Przyjeto, ze po pierwszym roku nauki dzieci powinny: nabra¢ wpra-
wy w uktadaniu krétkich i prostych zdan; wolno czytac, lecz wyraznie i poprawnie;
pisa¢ wolno, ale czysto i wyraznie, tatwe wyrazy i zdania. Po dwdéch latach uczniowie
powinni: czyta¢ wyraZnie poprawnie i ptynnie z uwzglednieniem znakéw pisarskich;
umie¢ powtdrzy¢ z pomoca nauczyciel tresci przeczytanych i oméwionych ustepow
i pogadanek; opisa¢ przedmiot; stosowa¢ nowe wyrazenia i zwroty w zdaniu; uktadac
pod opieka nauczyciela i w zwigzku z poznanymi czytankami proste zdania i taczy¢
je w krdtkie catosci; pisa¢ czysto, wyraznie i poprawnie wyrazy i zdania. Po ukon-
czeniu trzeciego roku nauki poza wyraznym poprawnym i ptynnym czytaniem dzieci
powinny: umie¢ opowiedzie¢ bez ciggtej pomocy nauczyciela tres¢ krétkiej czytanki
i pogadanki; opisa¢ przedmiot; uktada¢ swobodnie i poprawnie na pi$mie zdania
krotsze i dtuzsze, proste i bardziej ztozone; formutowa¢ w formie prostych i kréotkich
zdan swoje spostrzezenia i sgdy bez pomocniczego tekstu; pisa¢ czysto, wyraznie
i ksztattnie. W kolejnych latach nauki, w klasach czwartych i pigtych nastepowat
dalszy rozwdj umiejetnosci czytelniczych ucznidow, zalecano przejscie do kréotszych
i dtuzszych powiastek, opowiadan historycznych, basni, legend oraz odpowiednich
utworéw poetyckich. Uczniowie pisali co dwa tygodnie wypracowania klasowe (w kla-
sie czwartej tylko szkolne, a w pigtej szkolne i domowe). W oddziale széstym zalecano
czytanie dtuzszych opowiadan i powiastek pisanych proza i wierszem, trudniejszych
opisow przyrody i przedmiotow, zestawianie utwordw dotad poznanych ze wzgledu
naich autorow i tres¢. Tak jak w klasie wczes$niejszej uczniowie pisali co dwa tygodnie
wypracowania klasowe szkolne i domowe. W ostatniej klasie siéddmej obowigzywa-
ta lektura powazniejsza, czytana w szkole oraz w domu, we fragmentach, albo tez

39 ].Z.Biatek, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1918-1939, dz. cyt., s. 189-190.
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w catosci, przyblizajgca uczniom najwybitniejszych polskich autoréw, takich jak np.:
Mikotaj Rej, Jan Kochanowski, Ignacy Krasicki, Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki,
Jézef Kraszewski, Henryk Sienkiewicz, Maria Konopnicka, Eliza Orzeszkowa. Tak jak
we wcze$niejszych latach uczniowie pisali takze wypracowania klasowe szkolne
i domowe. Zatozono, ze po ukonczeniu siedmioklasowej szkoty powszechnej uczen
powinien nie tylko méwi¢ i pisa¢ poprawnie, rozumiec¢ tre$¢ tatwiejszych utworow
oraz miec¢ rozeznanie w najwybitniejszych dzietach polskich i ich autorach, ale rozwi-
nac takze zmitowanie do jezyka i literatury polskiej, co po ukoniczeniu szkoty bedzie
go motywowac do uzupelniania wiedzy poprzez lekture odpowiednich ksigzek*.
W kolejnym programie nauczania jezyka polskiego w publicznych siedmioklaso-
wych szkotach powszechnych z 1933 roku, w celach nauczania wskazano, iz jezyk pol-
ski jest przedmiotem ogniskowym, o réznorodnych celach poznawczych, formalnych
i wychowawczych. Nauka tego przedmiotu ma pozwoli¢ mtodziezy na zaznajomienie
sie z mowa ojczysta i jej opanowanie. Zatozono, ze w ciggu siedmiu lat pracy uczen
nauczy sie jasno i poprawnie postugiwac jezykiem polskim warstw wyksztatconych,
wspdlnym dla catej Rzeczypospolitej i wszystkich Polakéw na §wiecie. Bedzie umiat
czyta¢ w tym jezyku ze zrozumieniem utwory poetyckie i pisane proza, wypowiadaé
sie za pomocg pisma ksztattnego i ortograficznego w sposdb prosty, jasny i logiczny
z uwzglednieniem potrzeb zycia praktycznego. Rozwijaniu i doskonaleniu umiejet-
nosci czytania cichego i gtosnego miato towarzyszy¢ ksztattowanie zamitowania do
czytelnictwa, wyrobienie potrzeby czytania dobrej ksigzki i przywigzanie do nie;j.
Przyjeto, Ze po zakoniczeniu klasy pierwszej uczen powinien posig$¢ umiejetno$¢
powolnego, ale wyraznego czytania tatwych tekstéw z elementarza. Specjalng role
w nauce czytania przypisano czytaniu cichemu, ktore jak zatozono, przyzwyczaja
dzieci do ujmowania wiekszych catosci, a nie oddzielnych liter, dlatego warto mu
poswieci¢ wiele uwagi. Konczacy klase druga uczen winien prezentowac udoskonalong
umiejetnos¢ powolnego i wyraznego oraz poprawnego czytania, a takze rozumiec tres¢
czytanki. Natomiast koniczac klase trzecig, posiag$¢ umiejetno$¢ wyraznego i popraw-
nego czytania z uwzglednianiem najwazniejszych znakéw przestankowych. W klasie
czwartej utrwalano umiejetno$¢ poprawnego i ptynnego czytania z uwzglednieniem
znakéw przestankowych i rozumieniem tresci czytanek. Z kolei na zakoniczenie klasy
piatej uczen miat posig$¢ umiejetnos¢ poprawnego i ptynnego czytania z uwzgled-
nieniem akcentu logicznego i uczuciowego oraz znakdéw przestankowych. W klasie
sz6stej doskonalit te umiejetnosci, natomiast w si6dmej nastepowato utrwalenie
sprawnos$ci w czytaniu gto$nym i cichym, umiejetnos$ci samodzielnego czytania utwo-
réw ze zrozumieniem ich tresci. W zaleznosci od wieku zalecano, aby oprdcz czytanek
zamieszczonych w podrecznikach nauczyciele odwotywali do: podan, basni, legend,
wierszykoéw, ballad, arcydziet literatury rodzimej oraz pisemek dla dzieci i mtodziezy.
W Kklasie siodmej przewidywano uwzglednienie rozprawek popularnonaukowych
oraz powazniejszych utworéw pisanych proza i wierszem, w catosci lub ich czesci,

40 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski, wyd. 4,
Warszawa 1924, s. 3-15, [on-line:] https://www.dbc.wroc.pl/dlibra/publication/13257/
edition/12026?language=pl - 5.05.2022.
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z uwzglednieniem arcydziet rodzimej literatury autorstwa: Jana Kochanowskiego,
Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackiego, Henryka Sienkiewicza, Marii Konopnickiej,
Bolestawa Prusa, Wtadystawa Reymonta i innych. Uwzgledniono takze lekture wybra-
nych utworéw zwigzanych z zainteresowaniami uczniéw. Uczniowie omawiali lektury
szkolne (czytane i omawiane w szKkole) oraz domowe (czytane w domu i omawiane
na lekcjach). Poczawszy od klasy piatej, program przewidywat takze lekture uzupet-
niajaca, realizowana jako prace domowa. Podczas omawiania lektur nalezato potozy¢
nacisk na wartos$ci wychowawecze, zwtaszcza z dziedziny wychowania obywatelskiego.
W Klasie szdstej i siodmej zalecano dostarczanie uczniom wiadomosci o wybitnych
autorach i autorkach czytanych ksigzek. Program zalecat réwniez korzystanie z pi-
semek dla dzieci i mtodziezy, prenumerowanych przez klase albo z lat ubiegtych*.

Usprawnieniu realizacji zalozen nowych programéw (zwigzanych z ,reforma
jedrzejewiczowskg”) miaty stuzy¢ publikowane wskazania pt. ,Jak realizowa¢ nowe
programy szkolne”. Jedno z wydan dotyczyto rozwijania umiejetno$ci czytania w szkole
powszechnej*2. Jego autorzy czesto odwotywali sie w swoich wyjasnieniach do tresci
programu nauczania jezyka polskiego w szkotach powszechnych. Juz we wstepie
stwierdzono, ze podstawg dla realizacji celéw nauczania jezyka polskiego w szkole
powszechnej jest czytanie, podkreslono, Ze bez nalezytego opanowania sztuki czytania
realizacja celéw poznawczych, wychowawczych i formalnych bedzie utrudniona,
a niekiedy wrecz niemozliwa*:.

Zalecano, aby materiat do czytania czerpac z wypisow, lektur szkolnych, z ksigzek
uczniowskiej biblioteki, czasopism dla dzieci i mtodziezy (np. ,Ptomyk”, ,Ptomyczek”),
z gazetek szkolnych i klasowych oraz prac pi$miennych uczniéw. Tre$ci czytanek dla
kazdego poziomu miaty by¢ pogrupowane wokét omawianych tematéw i tworzy¢
zwartg i przemyslang cato$¢ (zaréwno w obrebie poszczegélnych klas, jak i w obrebie
catego szczebla, a nawet szkoty). Zasadniczg osig ideowg, nie tylko w odniesieniu do
nauczania jezyka polskiego, ale i do catoksztattu nauczania i wychowywania, byta
Polska i jej kultura. Jej poznanie traktowano jako podstawowy warunek wychowania
w duchu panstwowym. Przyjmowano, ze aby ksigzka byta dla ucznia interesujaca,
powinna spetnia¢ wymagania: musi by¢ dostosowana do poziomu klasy; w klasach
nizszych koncentrowa¢ materiat do czytania wokét pér roku, a w klasach wyzszych
dokota pewnych zagadnien; przechodzi¢ od najblizszego otoczenia do coraz dalszego;
mie¢ interesujaca strukture (zawierac¢ sporo ilustracji powigzanych z czytankami,
ilustracji bez tekstu, rebusdw, zagadek, a na koncu spis tresci; w klasach wyzszych
pozadany bytby stowniczek wyrazéw trudnych); by¢ starannie wydana (dobry papier,
odpowiedni druk, oktadki)*~.

41 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski (pro-
jekt), Lwow 1933, s. 3-61, [on-line:] https://kpbc.umk.pl/dlibra/publication/3343/
edition/18252/content - 8.05.2022.

42 Jak realizowac nowe programy szkolne, S. Wiecek, ]. Ciepielewski, Czytanie w szkole
powszechnej (przyktady z praktyki), Warszawa 1933, [on-line:] https://dbc.wroc.pl/dlibra/
publication/20660/edition/18899?language=pl - 4.05.2022.

43 Tamze, s. 5-6.

44 Tamze, s. 6-8.
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We wskazaniach do opracowywania czytanek wyrézniono szereg istotnych mo-
mentow, wyjasniajac ich znaczenie i sposéb realizacji:

1. pogadanka wstepna (przygotowanie) - ma na celu utatwienie dzieciom zro-
zumienia treSci zawartych w czytance i powinna wystepowac przy opracowywaniu
czytanek o tresci historycznej, geograficznej, przyrodniczej;

2. czytanie przez nauczyciela (tzw. czytanie dla wzoru) - w klasach mtodszych
powinno wystepowac czesciej, bo dzieci nie opanowaty jeszcze w sposéb dostateczny
sztuki czytania i przyktad nauczyciela (jak nalezy czytac¢) jest tu bardzo pozadany;

3. czytanie przez dzieci (ciche, gto$ne) - w pierwszym i drugim roku naucza-
nia wysitek nauczyciela ma sie skupiaé przede wszystkim na opanowaniu techniki
czytania w najbardziej elementarnym zakresie. Nalezy jednak starac sie, aby juz
przy pierwszych poznawanych wyrazach unika¢ czytania mechanicznego, lecz przez
wytworzenie zainteresowania pobudzi¢ do czynnego udziatu wyobraznie, uczucie
iumyst. W klasie trzeciej i czwartej zwracac trzeba uwage rowniez na rozumienie tresci
i uwzglednianie znakéw przestankowych, natomiast w klasach piatej i sz6stej — na
wtlasciwe akcentowanie i wczuwanie sie w tres¢ przez wtasciwa modulacje glosu.
W rezultacie uczen konczacy szkote powszechng powinien: wyraznie i poprawnie wy-
mawiac poszczeg6lne wyrazy, rozumiec¢ znaki pisarskie (przestankowe), uwzgledniac
akcenty logiczne, przez odpowiedniag modulacje gtosu nadawac¢ czytanemu tekstowi
odpowiednie zabarwienie uczuciowe. Wskazywano, ze czytanie ciche, bezgto$ne, przy
ktérym uczen musi wzrokiem obejmowac cate wyrazy, jest skutecznym srodkiem
opanowania techniki czytania, wyrobienia ptynno$ci czytania i dlatego powinno by¢
czesto stosowane na szczeblu pierwszym. W czytaniu cichym w klasach wyzszych
dostrzegano metode pracy, ktéra uwzgledniajac indywidualne tempo pracy ucznia,
pozwala mu lepiej wnikng¢ w tres$¢ czytanego utworu, a rozwijanie samodzielnosci
przygotowuje go do samouctwa. Réwnolegle do czytania cichego powinno mie¢ miej-
sce czytanie gtosne. Do cech dobrego gtosnego czytania nalezy: wyrazne i poprawne
wymawianie poszczegdlnych wyrazéw; uwzglednianie znakéw przestankowych oraz
akcentu logicznego; czytanie z wczuwaniem sie w tre$¢. Umiejetno$¢ takiego czytania
osiaga sie droga stopniowych ¢wiczen poprzez wszystkie lata nauki szkolnej. Jezeli
opracowujemy jakgkolwiek czytanke, to rownolegle do czytania cichego powinnismy
przeczyta¢ gtosno dany tekst w catosci (przy krétszych utworach) lub tylko jego
niektore urywki (przy dtuzszych utworach). Do sposobdw gtosnego czytania zalicza
sie: czytanie catego tekstu przez jedno dziecko; czytanie po jednej czesci tekstu przez
rézne dzieci; czytanie z podziatem na role;

4. wyjasnianie wyrazéw - mozna je stosowac przed czytaniem, w czasie czytania
i po czytaniu, w zaleznosci od typu utworu. W czasie czytania wprowadzamy wyja-
$nienia wyrazéw wtedy, kiedy jest ich bardzo niewiele i kiedy nie pociaggna one za
sobg zbyt przedtuzajacego sie oderwania od czytanego tekstu. Natomiast wyjasnienia
wyrazow po czytaniu wprowadzamy wtedy, kiedy mamy zamiar na tle opracowanej
czytanki zrealizowa¢ ¢wiczenia stownikowe, zwigzane z czytaniem. Wyjasnienia stow-
nikowe pozwalaja na realizacje nastepujacych celéw: wzbogacenie czynnego stownika
uczniow (przede wszystkim w zakresie potrzeb zycia codziennego), rozwiniecie
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umiejetnosci postugiwania sie nagromadzonym zasobem jezykowym, a w klasach
starszych wdrozenie uczniéw do odczuwania wartosci estetycznych jezyka ojczystego;

5. opracowanie przeczytanej lektury - przy omawianiu lektury zaréwno na
stopniu nizszym, jak i wyzszym nalezy szczegdlng uwage poswieci¢ na uwydatnienie
sktadnikéw tresci, pozwalaja one bowiem lepiej zrozumie¢ utwory i toruja droge
racjonalnemu czytelnictwu. Jednakze zbyt drobiazgowa analiza tresci nie jest po-
zadana, gdyz moze ona wywotac¢ zniechecenie uczniéw. Podczas omawiania tresci
trzeba pamieta¢ o wigzaniu zjawisk i sytuacji wystepujacych w czytance z wtasnymi
przezyciami dzieci, a takze unika¢ reprodukowania treéci i schematycznego ich po-
wtarzania za autorem;

6. budowanie planu - w klasie czwartej pojawia po raz pierwszy zadanie porzad-
kowania wypowiedzen na tle czytanek, a w zwigzku z tym wspolne uktadanie planu.
W Kklasie piatej przechodzi sie do uktadania planéw catych utworéw, rozwijanego
dalej w klasie szostej. Samo uktadanie planéw powinno by¢ poprzedzone ¢wiczeniami
przygotowujacymi, w ktérych powazna role odgrywaja obrazki, a w szczeg6lnosci
historyjki obrazkowe. W pierwszych trzech latach nauczania mamy do czynienia
z planem obrazkowym. Jego uktadanie traktuje sie jako ¢wiczenia przygotowujace
do uktadania w klasach nastepnych planu stownego, wyrazowego. Trzeba jednak
pamietac, ze nie kazda tres¢ nadaje sie do uktadania planu;

7. zajecia samodzielne w zwigzku z opracowang czytanka - dotyczy to gtéwnie
pracy domowej organizowanej w zwigzku z oméwiong w szkole czytanka. W mtod-
szych klasach na prace domowa nadaja sie wszystkie rodzaje rozsypanek: wyrazowe,
zdaniowe i wierszowe. Bywaja niekiedy takie czytanki, ktdre nie maja zakoniczenia
albo poczatku. W tych wypadkach mozna poleci¢ dzieciom, aby wymyslity i uzupetnity
brakujaca jej czes¢. Nalezy dzieci zacheca¢, aby w domu czytaty gtosno mtodszemu
czy tez starszemu rodzenstwu.

Zastosowanie wyzej przedstawionych metod w praktyce zaleze¢ miato od cha-
rakteru czytanki, poziomu klasy, zainteresowania dzieci i pomystowo$ci nauczyciela.
Nie wszystkie musiaty wystapi¢ przy kazdej czytance. Podkresli¢ jednak nalezy, ze
jeden z nich byt staty - czytanie przez dzieci®.

We wskazaniach do realizacji programu zawarto rowniez przyktady opracowy-
wania czytanek w klasach drugiej i czwartej, a takze catosci literackich mniejszych
rozmiar6w opracowywanych poczawszy od klasy pigtej. Podkreslono, ze dobrze jest,
jezeli mozemy opracowac kilka utwordw tego samego autora, pozyskujemy wowczas
materiat do pewnej syntezy i charakterystyki autora na podstawie jego tworczosSci*.

Wyeksponowano tez znaczenie bibliotek szkolnych dla rozwijania czytelnictwa
dzieci. Zwr6cono uwage, ze na biblioteke szkolng powinny sktada¢ sie biblioteki
klasowe, tak by w kazdej klasie znalazty sie ksigzki odpowiadajace poziomowi danego
zespotu dzieci oraz biblioteka centralna szkoty. Intensyfikacji czytelnictwa miato
stuzy¢: kontrolowanie tego, co dzieci czytaja i jak czytajg; prowadzenie pogadanek na
temat tresci ksiazek; opracowywanie spisu lektur na dany rok szkolny; organizowanie

45 Tamze,s. 11- 56.
46 Tamze, s. 56-70.
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na terenie szkoty i poszczegdélnych klas akcji promujacych czytelnictwo (np. wystaw
ksiazek, konkurséw literackich); sporzadzanie wykreséw przeczytanych ksigzek
(kwartalnych lub rocznych), odnoszacych sie do czytelnictwa poszczegélnych uczniow
oraz catej klasy.

Duze znaczenie dla rozwijania czytelnictwa przypisano gazetce szkolnej przygo-
towywanej w oparciu o materiaty zaczerpniete z prasy i udostepnianej czytelnikom
na korytarzu szkolnym. Widziano w niej takie czesci jak: aktualnosci biezgcej chwili,
dziat okoliczno$ciowy, naukowy i humorystyczny. Redaktorem miat by¢ nauczyciel, ale
do pracy mozna byto wciggnaé uczniéw i takg gazetke zmieniaé przynajmniej raz na
tydzien. Przedstawiajgc liczne korzysci wynikajgce z prowadzenia gazetki, wyjasniano,
ze: uczniowie majg okazje do czytania z jeszcze jednego zrodta; dowiadujg sie wielu
ciekawych rzeczy; dzieci juz od wczesnych lat sg przyzwyczajane do interesowania
sie chwilg biezacg, waznymi zdarzeniami z Polski i ze Swiata; w domu dzielg sie
wiadomosciami zdobytymi tg droga. Ponadto dzieki tak zorganizowanej gazetce
szkolnej zmienia sie nieco i charakter pauz, czas wolny przed lekcjami i po lekcjach
uczniowie czesto réwniez pos$wiecaja czytaniu. Zachetg dla rozwoju czytelnictwa
dzieci mogtly by¢ gazetki klasowe zwiazane $cisle z klasa, redagowane wytacznie
pod katem zainteresowan uczniéow danej klasy. Powinny by¢ organizowane przede
wszystkim w najmtodszych klasach szkoty powszechnej i $cisle zwigzane z naucza-
niem jezyka ojczystego, a pory roku i Srodowisko winny by¢ ich myslg przewodnia.
Propozycjami dla tresci gazetki klasowej mogty sie sta¢: wierszyki, opowiadania,
obrazki, tamigtéwki, historyjki obrazkowe.

We wskazaniach do realizacji programu podkres$lono takze znaczenie pism dla
dzieci i mtodziezy (np. ,Ptomyk”, ,Ptomyczek”) jako materiatu rozwijajacego umie-
jetnosci czytelnicze uczniéw. Zalecano, aby byly one czytane zaréwno w szkole (gdy
znajdzie sie na to wlasciwy czas na lekcji czy tez w Swietlicy szkolnej) albo w domu.
Zwracano uwage na to, ze do rozwijania umiejetnosci czytania moga stuzy¢ rowniez
prace pisemne uczniéw klas starszych. Warto je wykorzystywac¢ w klasach mtodszych
jako lekture lub materiat do czytania®’.

Zakonczenie

W okresie Drugiej Rzeczypospolitej popularyzowanie czytelnictwa, zwtaszcza wsrod
przedstawicieli mtodych pokolen, byto waznym zadaniem wychowawczym. Dostrze-
gano w nim sposé6b na walke z analfabetyzmem oraz mozliwo$¢ realizacji dziatan
samoksztatceniowych w przysztosci, a co za tym idzie wszechstronnego rozwoju
cztowieka. Wtadze panstwowe staraty sie tworzy¢ sprzyjajace warunki dla upo-
wszechniania czytelnictwa poprzez konstruowane programy nauczania i wskazania
(swego rodzaju instrukcje) do ich realizacji. Doceniono réwniez znaczenie bibliotek
(szkolnych, klasowych, powszechnych), wydawcow ksiazek i periodykéw dla mto-
dych czytelnikéw, a takze Srodowiska rodzinnego (w szczeg6lnosci matek), ktéremu

47 Tamze,s. 70-91.
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przypisano role wspierajaca dziatania szkoty w zakresie rozwijania i popularyzowania
czytelnictwa wérdd dzieci i mtodziezy (poprzez zakup i udostepnianie ksiazek oraz
czasopism), zwtaszcza w czasie wolnym od zaje¢ szkolnych.

Stan czytelnictwa pozostaje wcigz wazna ze spotecznego i indywidualnego punktu
widzenia kwestig. Niezmiennie podkre$la sie jego znaczenie rozwojowe, wskazujac
na liczne korzysci. Dlatego tez systematycznie prowadzi sie badania monitorujace
zaangazowanie czytelnicze spoteczenstwa. Przyktadem moga by¢ wyniki najnow-
szych, dostepnych badan, zrealizowanych w marcu 2022 roku, ktére wskazuja na
to, Ze potrzeba popularyzacji czytania i praca nad nawykami czytelniczymi ciaggle sa
aktualne. Bowiem na pytanie o lekture co najmniej jednej ksigzki w ciagu 12 miesiecy
poprzedzajacych badanie, twierdzgco odpowiedziato jedynie 38% respondentow*e,

Bibliografia

Opracowania
Biatek].Z., Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1918-1939, Warszawa 1987.
Chmaj L., Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962.

Chymowski R., Zasacka Z., Stan czytelnictwa ksiqzek w Polsce w pierwszym kwartale
2022 r. Wstepne wyniki, s. 3, [on-line:] https://www.bn.org.pl/download/docu-
ment/1650570549.pdf - 26.04.2022.

Drynda D., Pedagogika Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 1987.

Dziewulak D., Szymanski M.S., Genewska Grupa Badarn Nad Nowym Wychowaniem, ,Nowa
Szkota” 1991, R. (XLVII) 498, nr 12, s. 611-614.

Garbowska W., Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw-Warsza-
wa-Krakéw-Gdansk 1976.

Grochowski L., Udziat Polski w miedzynarodowym ruchu pedagogicznym, w okresie mie-
dzywojennym, ,Rozprawy z Dziejéw OSwiaty” 1984, t. 27,s. 177-211.

Jusko E., Struktura organizacyjna szkét powszechnych w powiecie tarnowskim w latach
1918-1939. ,Rocznik Nauk Spotecznych” 2004, t. 32, z. 2, s. 113-143.

Jusko E., Szkolnictwo powszechne w powiecie tarnowskim w latach 1918-1939, Lublin
2003.

Michalska 1., Wychowanie do czytelnictwa uczniéw szkét powszechnych w Drugiej Rzeczy-
pospolitej, 1.6dz 2011.

Niedojadto A., Wychowanie narodowe i parnistwowe w szkotach powszechnych Okregu
Szkolnego Krakowskiego w latach 1918-1939, Lublin-Tarnéw 2013.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007.

Papuzinska ]., Ksigzki, dzieci, biblioteka. Z zagadniei upowszechniania czytelnictwa
i ksiqgzki dzieciecej, Warszawa, 1992.

48 R. Chymowski, Z. Zasacka, Stan czytelnictwa ksigzek w Polsce w pierwszym
kwartale 2022r. Wstepne wyniki, s. 3, [on-line:] https://www.bn.org.pl/download/
document/1650570549.pdf - 26.04.2022.



[200] Zofia Fraczek

Ratynska H., Rola ksiqzki i czasopisma w wychowaniu przedszkolnym, [w:] Kultura lite-
racka w przedszkolu, cz. 1, wyd. 2, red. S. Frycie, I. Kaniowska-Lewanska, Warszawa
1988, s. 224.

Ruta Z., Szkolnictwo powszechne w okregu szkolnym krakowskim w latach 1919-1939,
Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1980.

Trzebiatowski K., Szkolnictwo powszechne w latach 1918-1932, Wroctaw-Warszawa-
Krakow 1970.

Sobczak ]., ,Nowe wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej
(1918-1939), Bydgoszcz 1998.

Sobczak |, Realizacja idei ,,nowego wychowania” w polskiej pedagogice okresu miedzywo-
Jennego, cz. 1, Bydgoszcz 1978.

Sosénicki K., Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1967.
Suchodolski B., 0 pedagogike na miare naszych czaséw, Warszawa 1958.

Sztobryn S., Nowe wychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red.
T. Pilch, Warszawa 2004, s. 710-711.

Wotoszyn S., Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998.

Zrédia
Jak realizowac nowe programy szkolne, S. Wiecek, ]. Ciepielewski, Czytanie w szkole po-
wszechnej (przyktady z praktyki), Warszawa 1933.

Komar S., Czytelnictwo i organizacja biblioteki szkolnej jako program wychowawczy.
,Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego” 1930, nr 3, cz. 2,
s. 73-75.

Kronika Pedagogiczna. ,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1, s. 58-59.

Okélnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w sprawie bibliotek
dla mtodziezy szkét powszechnych. ,Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP” 1925,
nr 11, poz. 103.

Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski, wyd. 4, Warsza-
wa 1924.

Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski (projekt), Lwow
1933.

Ustupski ., Program nauki a organizacja czytelnictwa w szkole powszechnej. ,Dziennik
Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Brzeskiego” 1937, nr 2, s. 66-70.

Rozporzqdzenie Ministra WRIiOP z dnia 28 listopada 1923 r. w sprawie utworzenia Komisji
do Oceny Ksiqzek do Czytania dla Mtodziezy Szkolnej. ,Dziennik Urzedowy Minister-
stwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego” 1923, nr 21, poz. 187.



Rozwijanie umiejetnosci czytania i czytelnictwa ucznidw szkét powszechnych... [201]

Developing Reading Skills and Readership of Pupils of Common Schools
in the Second Polish Republic, in the Light of Curricula and Guidelines
for Implementation of the New School Curricula

Abstract

This article is an attempt to present activities related to the development of reading skills and
readership of pupils in the Second Polish Republic (1919-1938). This was a difficult period in
the history of Poland due to the rebuilding of the country after the partitions. The unification
of the Poland’s school system and the popularization of reading were seen as determinants of
a successfully developed society. This article outlines the transformations of Polish education
and new trends in pedagogy that impacted the development of readership during the Second
Republic of Poland. Included in this article is also an analysis of selected curricula for teaching
Polish language in public schools and guidelines for how they were implemented with a focus
on the development of reading and reading skills.

Keywords: Second Republic of Poland, reading, readership, curricula in public.



