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Dziecko jako odbiorca literatury w $wietle XIX-wiecznych
poradnikow i zalecen lekturowych

Rola formacyjna poradnikéw lekturowych - zarys problematyki

W XIX i na poczatku XX wieku zasadnicza warto$¢ przypisywano czytelnictwu,
zwracajac szczegdlng uwage na propagowanie literatury rodzimej. Wsréd gtow-
nych czynnikéw, warunkujacych powszechne przekonanie o niebagatelnym zna-
czeniu (mocy sprawczej) wyboru lekturowego, mozna odnotowa¢ miedzy innymi
wptyw realiéw spotecznych i kulturowych, a przede wszystkim okolicznosci histo-
rycznych. Polityka oSwiatowa zaborcow, naznaczona po powstaniu styczniowym
pietnem licznych zakazdéw w zakresie nauczania jezyka polskiego (réwniez czy-
tania polskiej literatury), ttumita poczucie tozsamosci narodowej w$réd mtodego
pokolenia Polakoéw. Odpowiedzig na przejawy ucisku byto pojawienie sie tajnych
szkotek wiejskich, nauczania domowego oraz popularyzowanie dziatalnos$ci tak
zwanych ,kétek samoksztatcenia”, w ktérych nauczano polskiej historii i literatu-
ry. Celem tego typu dziatalnos$ci byto krzewienie kultury rodzimej, uSwiadamianie
prawdy (w placéwkach publicznych dochodzito zazwyczaj do przektamywania
wiedzy faktograficznej na temat waznych przetomowych wydarzen, przynosza-
cych chlube ojczyznie), a takze formowanie postawy patriotycznej'. Warto row-
niez doda¢, ze takie przedsiewziecia na gruncie edukacji i szkolnictwa inicjowaty
miedzy innymi Towarzystwo O$wiaty Narodowej, Towarzystwo Szkoty Ludowej
czy Towarzystwo Oswiaty Ludowe;j.

Ostanie dziesieciolecia XIX wieku stanowity okres krystalizacji oraz intensyw-
nego rozkwitu koncepcji samoksztatcenia. Najwazniejszym narzedziem autoforma-
cji intelektualnej byta odpowiednio dobrana ksigzka - Zrédto poznania i rozwoju
jednostki. Z tej racji w obrebie literatury pedagogicznej powstato wiele pozycji
metodologicznych, ktdre zawieraty teoretyczne informacje o sposobach planowa-
nia, a takze prowadzenia pracy samoksztatceniowej. Bez watpienia do najbardziej
znanych autoréw tego typu publikacji nalezeli Wtadystaw Mieczystaw Koztowski

1 Zob. E. Kula, ,Dobrg zbudowalismy sobie szkote”. Cele samoksztatcenia mtodziezy gim-
nazjalnej w Krélestwie Polskim we wspomnieniach ludzi nauki, [w:] Dziecko w historii - mie-
dzy godnosciq a zniewoleniem, red. E. Krynska, L. Kalisz, A. Suplicka, Biatystok 2022, t. 2,
s.239-254.



[132] Aleksandra Polok

i Stanistaw Karpowicz? Pierwszy z wymienionych - wybitny socjolog i filozof - we
wstepie do rozprawy Co i jak czyta¢? Wyksztatcenie samego siebie i czytelnictwo me-
todyczne zwrécit uwage na odpowiedni wybor lektury w procesie formowania po-
gladow cztowieka na rzeczywisto$¢, a tym samym poszukiwania przez niego odpo-
wiedzi na naglace pytania egzystencjalne?®.

Nalezy jednak podkresli¢, ze tego rodzaju pozycje czytelnicze nie tylko stawia-
1y na piedestale warto$ci poznawcze, pozwalajace na podstawie przestanek nauko-
wych uformowa¢ $wiatopoglad odbiorcy, ale przede wszystkim wartosci etyczne -
osadzone i utrwalone w zaaprobowanych przez doradzajacy autorytet ksigzkach
moralnych. Literaturoznawczyni Anna Zdanowicz dostrzega powigzanie miedzy ty-
pem odbiorcy a okre$lona hierarchia aksjologiczna. Zwraca ona uwage na to, Ze po-
radniki skierowane do ludu zachecaty, aby siega¢ po lektury, ktére wyraznie manife-
stowaty wtasciwe wzorce postepowania oraz standardowy, skonwencjonalizowany
model warto$ci prowadzacy ku zbawieniu ludzkiej duszy - ,wiara w Boga, mito$¢
blizniego, solidarnos¢ spoteczna, umitowanie Ojczyzny i jej przesztosci, doskonale-
nie sie moralne”. Z kolei autorzy porad czytelniczych dla samoukéw uznawali zgota
inny arbitralny porzadek, sytuujac wiedze, kompetencje i wyuczenie jednostki na
najwyzszym stopniu: , Wytworzony dzieki lekturom poglad na $wiat miat by¢ »reli-
gig wyksztatconego cztowieka, a ten odpowiedzialnym cztonkiem spoteczenstwa,
nie za$ obcym mu pieknoduchem”>.

Poruszajac kwestie funkcji poradnictwa lekturowego, warto zastanowi¢ sie,
czy mozna okresli¢ konkretng warto$¢, stanowigca dominante w tego typu tek-
stach, ktore zalecaja przyzwoita, wtasciwg i ,uprawniong” literature dla mtodych
czytelnikéw, a tym samym - czy tak ogélnikowa, holistyczna kategoryzacja okaze
sie wéwczas mozliwa. Trudno$ci w jednoznacznym sprecyzowaniu owej domi-
nanty moze przysparzac fakt wspotwystepowania na przetomie XIX i XX wieku
dwdch kolidujacych ze sobg tendencji wychowawczych. Pierwsza z nich realizowa-
ta ksztatcenie moralne w oparciu na poczuciu ,presji i przymusu”®, nawiazujac do
kantowskiej koncepcji deontologizmu etycznego’. Nastepstwami jej praktycznego
zastosowania byly autorytarne postulaty dyscypliny, sankcji i rygoru. Z drugiej
strony preznie rozwijata sie zgota antytetyczna teoria, gloszaca idee swobodnego
rozwoju dziecka w zgodzie z jego wlasciwo$ciami wrodzonymi, co stanowito wy-
razna recepcje oraz kontynuacje pogladéw Jeana Jacques’a Rousseau - prekursora
modelu wychowania naturalnego®.

2 R.Wroczynski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krélestwie Polskim na prze-
tomie XIX i XX w., Warszawa 1955, s. 118-119.

3 Zob. W. M. Koztowski, Co i jak czytaé? Wyksztatcenie samego siebie i czytelnictwo meto-
dyczne, Warszawa 1900, s. 13-14.

4 A.Zdanowicz, Unormowac czytanie. O poradnikach lekturowych przetomu XIX i XX wie-
ku, [w:] Komunikowanie i komunikacja na ziemiach polskich w latach 1795-1918, red. K. Step-
nik, M. Rajewski, Lublin 2008, s. 243-244.

5 Tamze, s. 248.

6 R.Wroczynski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krélestwie Polskim na prze-
tomie XIX i XX w., Warszawa 1955, s. 56.

7 A. Nowicka, Pedagogika moralna Immanuela Kanta jako wyraz wychowania do odpo-
wiedzialnosci, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2010, nr 26, s. 88.

8 R. Wroczynski, Mysl pedagogiczna..., s. 56.
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Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze w kwestii progresywnych zatozen pedagogiki
nowego pokolenia szczegolnie istotny jest poglad waloryzujacy role wychowania
estetycznego. Wczesdniejsza generacja warszawskich pozytywistéw nie docenia-
a sztuki jako czynnika majacego zasadniczy wptyw na wyksztatcenie jednostki.
Dopiero koniec lat dziewiec¢dziesiatych XIX wieku przyniést przetom w ukie-
runkowywaniu podopiecznego na do$wiadczanie piekna. Ponadto samo pojecie
wychowania estetycznego ulegto ewolucji i stopniowemu przedefiniowaniu, od-
chodzac od waskiego rozumienia jego istoty®. Widoczne podniesienie rangi war-
tosci estetycznych nie miato na celu usytuowania ich w hierarchii aksjologicznej
ponad etycznymi, a raczej uczynienie $rodkiem, istotng przestanka do odpowied-
niej refleksji i postepowania moralnego. Zgota inny punkt widzenia przyjmowa-
li przedstawiciele tradycyjnego nurtu pedagogicznego, skupionego wokét mysli
spencerowskiej, akcentujacej postulaty utylitaryzmu, tendencyjnosci czy $cistego
pragmatyzmu w wychowaniu mtodego pokolenia. Na pierwszym planie figurowa-
ty woéwczas ideaty zgodne z duchem epoki, to jest: praca u podstaw, praca orga-
niczna, pochwata nauki, scjentyzmu, cnoty, troska o rozwoj spoteczny oraz o dobro
kraju. Do czotowych reprezentantéw tej szkoly nalezeli dwaj wybitni krytycy lite-
ratury - Adolf Dygasinski i Piotr Chmielowski.

Niewatpliwie przedstawione czynniki spoteczno-kulturowe, historyczne
czy krytyczno-literackie znajduja swoje odzwierciedlenie w formutowanych za-
leceniach na kartach poradnikéw lekturowych z tego okresu. Preznie prosperu-
jacy w drugiej potowie XIX i na poczatku XX wieku ,system informacji o ksigzce
dzieciecej” przyczynit sie do powszechnej popularyzacji tego rodzaju pozycji. Ba-
daczka Jadwiga Konieczna zaznacza, Ze juz w latach sze$édziesigtych gérowaty na
potkach znanych ksiegarni czasopisma (miedzy innymi ,Bluszcz”, pismo naukowe
,Ateneum”, a w kolejnych dziesiecioleciach ,Rocznik Pedagogiczny” czy ,Przeglad
Pedagogiczny”), zawierajace wypisy ksigzek dla dzieci. Zalecenia dotyczace kano-
nu dobrych, pozytecznych lektur formutowali zaréwno pedagodzy, jak i krytycy
literaccy. Publikacjami tego typu tekstéow zastynat wéwczas na rynku wydawni-
czym zaktad Michata Arcta, ktéry w swoich katalogach poswiecal najwiecej uwa-
gi piSmiennictwu dla mtodych'’. Z kolei do najstynniejszych poradnikéw i spiséw
lekturowych bez watpienia nalezaty: Poradnik do oséb wybierajqgcych ksiqzki dla
dzieci i mtodziezy (1881) Jana Kartowicza, Krytyczny katalog ksiqzek dla dzieci
i mtodziezy (1884) Adolfa Dygasinskiego, Co i jak czytaé? Wyksztatcenie samego
siebie i czytelnictwo metodyczne (1900) Wtadystawa Mieczystawa Kozlowskiego
oraz Ksigzka do czytania dla dzieci (1875) Piotra Chmielowskiego.

Grzeczne i oddane - zatozenia na temat wychowania dziecka
w ujeciu szkoty tradycyjnej

Dziewie¢ lat r6znicy miedzy wspomnianymi publikacjami Chmielowskiego i Dyga-
sinskiego (propagujacych tradycyjny nurt wychowania) zaowocowato pojawieniem

9 Zob. M. Gogtuska-Jerzyna, Narodziny i rozwdj polskiej teorii wychowania estetycznego,
,Kwartalnik Pedagogiczny” 2015, nr 3 (237), s. 25-26

10 J. Konieczna, Ksztattowanie sie systemu informacji o ksiqzce dzieciecej na ziemiach
polskich w XIX i w poczqtkach XX wieku, [w:] Przestrzen informacyjna ksigzki, red. ]. Konieczna,
S. Kurek-Kokocinska, H. Tadeusiewicz, 1.6dz 2009, s. 322-328.
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sie znaczacych modyfikacji w zakresie funkcjonalnosci tekstéw dedykowanych mto-
dym odbiorcom. Bez watpienia miat na to wptyw przede wszystkim rozkwit nowo-
czesnej mys$li pedagogicznej, ktora gtosita indywidualizm i konieczno$¢ wszech-
stronnego rozwoju dziecka.

Dokonujgc komparatystycznego zestawienia Ksigzki do czytania dla dzieci oraz
Krytycznego katalogu ksiqzek dla dzieci i mtodziezy, nalezatoby skonkretyzowaé
wspolny dla obu pozycji przedziat wiekowy czytelnika. Poradnik Chmielowskiego
brat pod uwage mtodego odbiorce, bedacego w okresie inicjacji czytelniczej (od
o$miu do dziesieciu lat), natomiast publikacja Dygasinskiego uwzgledniata rézne
przedzialy wiekowe adresata, zgodnie z porzadkiem nastepujacych trzech dziatéw:
Ksigzki dla dzieci, ktére sie uczy¢ zaczynajq, Ksiqzki dla dzieci od osmio- do dwuna-
stoletnich, Ksiqzki dla mtodziezy liczqcej powyzej dwunastu lat zycia'. Ze wzgledu na
widoczne ,punkty styku” miedzy poradnikami za przedmiot analizy stuszne wydaje
sie uczyni¢ rozdziat drugi Krytycznego katalogu...

Przed przystapieniem do aksjologicznej i funkcjonalnej rewizji proponowanych
w obu publikacjach tekstéw literackich nalezy najpierw przyjrzec sie ich zréznico-
waniu pod wzgledem formalnym czy genologicznym. W publikacji Dygasinskiego
znalez¢ mozna spis tytutéw obszernych powiesci, opowiadan, basni czy odczytow
skrupulatnie recenzowanych z perspektywy znawcy, natomiast u Chmielowskiego
zostaty umieszczone cate utwory, dlatego ze wzgledéw formalnych majg one charak-
ter krétkich powiastek, bajek, skondensowanych opiséw i opowiadan. Rozktad ma-
teriatu lekturowego w KsigZce do czytania dla dzieci nie jest zreszta przypadkowy.
Kazdy z czterech kregéw tematycznych zostat usytuowany w odpowiednim miejscu,
zgodnie z przyjeta przez autora hierarchia aksjologiczna:

1) Zycie w rodzinie, zwyczaje i obyczaje, przymioty i wady dzieci. Otoczenie ich najbliz-
sze. Pojecie opatrznosci.

2) Zycie w naturze. Zwierzeta i roéliny.

3) Zjawiska przyrody i natura martwa.

4) Zycie dziejowe zaréwno w biografiach stawnych ludzi, jak i historii narodéw2,

W przedstawionych rozdziatach realizowany jest indukcyjny tok wdrazania po-
je¢ - od najblizszych dziecku i najprostszych do bardziej ogélnych, abstrakcyjnych®s.

Pierwszy rozdziat sktada sie z utworéw o charakterze dydaktyczno-moraliza-
torskim; nalezy zaliczy¢ do nich przede wszystkim stynne XIX-wieczne powiastki,
ktére odznaczajg sie sztywnym schematyzmem fabularnym, prowadzacym kazdo-
razowo do uwydatnienia finalnej, pouczajacej dyrektywy. Wedle zatozen tego gatun-
ku literackiego przekaz powinien by¢ nacechowany tendencyjnoscia, dlatego tekst
winien ukazywac ,dzieciece wady i wystepki, nierzadko w malowniczej oprawie,
a na dodatek nie zagadnienia etyczne, lecz konwenanse i zasady tzw. dobrego wy-
chowania, pochwate grzecznosci i §lepego postuszenstwa”!. Nie bez powodu w tym

11 Zob. A. Dygasinski, Krytyczny katalog ksiqzek dla dzieci i mtodziezy, Warszawa 1884,
s. 5,33, 61.

12 P. Chmielowski, Ksigzka do czytania dla dzieci, Warszawa 1875, s. 20.

13 Tamze.

14 R.Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dzieciecej (tematy - gatunki - kon-
teksty), Wroctaw 2000, s. 392.
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kontekscie tytut rozdziatu zawiera sformutowanie ,przymioty i wady dzieci”*®, przy-
pisujgc danym antywarto$ciom etykiete stricte dzieciecych (np. Lekkomysinosé, Roz-
targnienie). O tym, co wolno, a czego nie wolno, méwi sie jezykiem pouczen i zaka-
zow. Totez wérdd proponowanych tekstow dominuje dydaktyzm jawny, bezpos$redni.
Swiadczy o tym nie tylko wydzwiek powiastek moralizujacych, ale réwniez puenty
bajek zwierzecych czy nauki ptynace z rozméw, odbywajgcych sie wedle podziatu
,0l patronomicznych”® (Dlaczego dzieci stuchac starszych powinny? Co to jest lito-
wac¢ sie?). Co istotne, okreslony model dydaktyczny w literaturze bywa, jak wiado-
mo, warunkowany przez przyjeta oraz popularyzowana tendencje wychowawcza:

Wychowanie przez kare i strach, przeciwstawianie dziecku miazdzacego autorytetu
nieomylnych i wszechwiedzacych dorostych, ksztattowanie w dziecku statego poczucia
winy oraz uproszczonego przekonania o mechanizmach nagrody i kary, kary czesto nie-
proporcjonalnej do wykroczenia, nie s3 to przeciez wiasciwosci literatury samej, a raczej
odbita w literaturze rzeczywisto$¢ wychowawcza danej epoki?’.

A Ze owa wspomniana rzeczywisto$¢ wychowawcza na przetomie XIX i XX wie-
ku ulegata dynamicznym przemianom oraz polaryzacji, totez kwestia dydaktyzmu
nie pozostawata jednolita. Nalezatoby zatem doprecyzowa, jakie realizacje tej ka-
tegorii wybrat do poradnika Piotr Chmielowski. Przede wszystkim zaproponowane
przez niego utwory nie opieraja sie na obrazach bezlitosnej dyscypliny czy poczuciu
leku i wstydu dziecka, rodem z bajek Heinricha Hoffmanna. Nigdy tez nie maja miej-
sca w nich drastyczne, nieszczesliwe zakonczenia, ktore stawataby w sprzecznosci
z emocjonalno-rozwojowym przywigzaniem dziecka do fabut zwieniczonych happy
endem?®. Teksty takich autoréw jak Teofila Lenartowicza, Wincentego Pola, Ewary-
sta Estkowskiego, Juliana Niemcewicza, Ignacego Krasickiego, Kazimierza Hofma-
na, Lucjana Siemienskiego, Klementyny z Tanskich Hoffmanowej czy Stanistawa
Jachowicza, chociaz zawieraja silne przestanie dydaktyczne, to jednak bezsprzecz-
nie uwzgledniajg mozliwosci dzieciecej psychiki i intelektu. Pouczajace konkluzje,
ptynace z zebranych materiatéw stawiaja na piedestale cnoty takie jak: poboznos¢,
szacunek dla pracy, samodzielno$¢é, umiarkowanie, altruizm, postuszenstwo, mitosé
bliZniego, pragmatyzm, braterstwo, oddanie rodzicom, pracowitos$¢, lito$¢, empatie,
skromnos¢, zgode, odpowiedzialnos$¢.

Do tak zarysowanego obrazu idealnego dziecka Chmielowski dotacza jeszcze
trzy osobne wartos$ci, o ktérych mowa w nastepnych dziatach Ksigzki dla dzieci,
ktére sie uczy¢ zaczynajq, a mianowicie: nauka o przyrodzie, propagowanie zZycia
w zgodzie z naturg oraz patriotyzm (w tym poznanie historii dziejéw). Dlatego w ko-
lejnych dwéch cze$ciach, zgodnie z postulatem realizmu pogladowego - nauki o rze-
czach, prym wiodg opisy zwierzat (budowa anatomiczna, hodowla, wykorzystanie,

15 P. Chmielowski, KsigZka..., s. 20.

16 Termin uzyty przez Cieslikowskiego dla ukazania znacznego dystansu miedzy pod-
miotem autorytatywnym (np. rodzicem) a dzieckiem - wskazuje na ustalona hierarchie fami-
liarna. Zob. J. Cieslikowski, Literatura i podkultura dziecieca, Wroctaw 1975, s. 37.

17 ]. Papuzinska, Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkq,
wyd. 2, Warszawa 1988, s. 111.

18 J. Lugowska, ,Literackie dzieciristwo” - w kregu czytelniczych inicjacji, ,Polonistyka.
Innowacje” 2016, nr 3, s. 94.
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réznorodnos$¢ podgatunkowa, wystepowanie), np. Owca, Orzet pospolity, Kor. Wedle
ustalenn poczynionych przez autora poradnika musza by¢ to przyktady stworzen,
ktére dziecko moze samo zaobserwowaé w gospodarstwie, na roli. Dalsze utwory
utozone s3 zgodnie z zasadg stopniowania trudno$ci. Oprocz opiséw pojawiajg sie
powtdrnie rozmowy, np. O pieprzu, eksplikowane zostaja pojecia z zakresu zjawisk
atmosferycznych (Mgta, Chmury), waznych wydarzen (Trzesienie ziemi w Lizbonie,
Wynalazek druku), miejsc i uksztattowania terenu (Syberia, Wulkan Etna). Odnoto-
wa¢ mozna nazwiska takich tworcow jak: Aleksander Zdanowicz, Narcyza Zmichow-
ska, Ludwik Kondratowicz (znany jako Wtadystaw Syrokomla), Wtadystaw Ludwik
Anczyc czy Hieronim Strojnowski. PoSwiecenie znacznej cze$ci miejsca tematyce
przyrodniczej wynika z kontynuacji mys$li pedagogicznej Herberta Spencera, ktéry
uwazal, Ze poznanie $wiata natury, zagtebianie nauk $cistych stanowi najwazniej-
sze prawidlo wychowania dziecka i warunek sine qua non egzystencji cztowieczej
w ogo6le'. Filozof argumentowat swoja teze o prymarnej, wiodacej pozycji scjenty-
zmu, odwotujgc sie do idei jego pierwotno$ci?’. Nalezy dodac, ze tego typu utwory
takze w poradniku maja petni¢ funkcje poznawcza. Warto$¢ wiedzy na temat otacza-
jacego $wiata wedtug Chmielowskiego otwiera dalsze perspektywy do zrozumienia
na przyktad wszelkich nastepstw, proceséw czy zjawisk socjologicznych.
Komentarza domaga sie rdwniez ostatnia cze$¢ publikacji, po§wiecona ksztat-
towaniu postawy patriotycznej wéréd mtodych odbiorcé6w. Wychowanie w duchu
pamieci narodowej na przetomie XIX i XX wieku ,byto zwigzane z poznaniem histo-
rii ojczystej. Wiadomosci te mtodziez zdobywata przez czytelnictwo”?!. Warto zatem
przyjrze¢ sie, jakiego typu materiaty lekturowe mozna wyodrebni¢ w konicowym
rozdziale poradnika i jaki model patriotyzmu one transmitujg. Z pewnoscig nie s3
to rozbudowane zywoty czy biografie stawnych, zastuzonych dla kraju postaci; nie
sg to réwniez realizacje o strukturze panegirycznej. Niemniej jednak wielokrotnie
pojawia sie forma krotkich tekstow, anegdot gloryfikujacych najczesciej okreslong
pozytywna ceche lub cnote bohatera narodowego. Wedtug przyjetego schematu fa-
bularnego powinna zosta¢ wyeksponowana odpowiednia warto$¢ oraz krétka eg-
zemplifikacja, uzasadniajaca posiadanie jej przez konkretna osobe. Tak oto powstaje
katalog waznych osobistosci, wybitnych jednostek oraz ich ,,duchowych atrybutow”,
na przyktad: Stefan Batory - sprawiedliwo$¢, $w. Jan Kanty - prawdoméwno$¢. Pro-
pagowanie wzorcéw osobowych wydaje sie czynnikiem konstytutywnym wobec
rozwijania poczucia mito$ci do ojczyzny. Przewodnio$¢ problematyki aksjonorma-
tywnej w tym zakresie bez watpienia ujawnia aretologiczne rozumienie koncepcji
patriotyzmu?2. Pokazujac stawnych bohateré6w w ich wieku dzieciecym, afirmuje

19 D. Mucha, Poglqdy pedagogiczne pozytywistow na wychowanie mtodego pokolenia,
,Kultura i Wychowanie” 2012, nr 3, s. 31.

20 H. Spencer, O wychowaniu umystowym, moralnym i fizycznym, thum. M. Siemiradzki,
wyd. 6, Warszawa 1908, s. 74-75.

21 S. Walasek, Ksztattowanie postaw patriotycznych w polskich rodzinach na przeto-
mie XIX i XX wieku. Wstepne wyniki badan, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Bydgoszczy. Studia Pedagogiczne” 1996, z. 28, s. 136.

22 Powigzanie dyskursu patriotycznego z teoria cnét doktadnie analizuje badaczka Da-
nuta Stankiewicz, powotujac sie na teologiczne i filozoficzne rozwazania $w. Tomasza z Akwi-
nu czy Jacka Woronieckiego. Zob. D. Stankiewicz, Logos, etos i patos patriotyzmu, ,Musica Sa-
cra” 2019,s.9.
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sie przede wszystkim zapal do nauki, pracowito$¢, ambicje (Szkota w Paryzu, Sy-
kstus V, Zabawa ze sniegu). Nie sposéb nie zauwazy¢, Ze teksty te maja charakter
przede wszystkim dydaktyczno-moralizatorski, z nastawieniem na realizacje haset
pozytywistycznych.

Podobnie Adolf Dygasinski poswieca w Krytycznym katalogu... zasadnicza cze$¢
pozycjom z literatury dziejowej. Wérdd jego zalecen lekturowych mozna odnalez¢é
Powiastki historyczne dla mtodziezy i ludu naszego ]6zefa Grajnerta, ktérych wartos¢
postrzegana jest w konteksScie krzewienia wiedzy historycznej wérdd spotecznosci
wiejskiej. Pedagog proponuje réwniez zapoznanie dziecka z polskimi legendami,
majgcymi motywowac¢ do zagtebiania wiedzy historycznej, np. O szarej godzinie.
Opowiadania z dziejow ojczystych Zuzanny Morawskiej, Dzieje Polski w obrazkach
wierszem i prozq dla dzieci napisane Teofila Nowosielskiego i Marii IInickiej. Co wie-
cej, osobliwym wyborem zdaje sie by¢ Pamietnik starego szlachcica Jerzego Laska-
rysa. Autor poradnika ujawnia swdj ambiwalentny stosunek do tej publikacji, po-
niewaz z jednej strony zawiera ona cenne opowiadania, np. o Rejtanie, natomiast
z drugiej krzewi szkodliwe antywzorce oraz propaguje krzywdzace stereotypy na
temat obrazu Niemca (bazujgc na silnych, zbiorowych afektach)?. Radzi wiec Dyga-
sinski, aby rodzic, tudziez wychowaweca, bacznie i krytycznie wypatrywat potencjal-
nych ,pedagogicznych szkodliwos$ci”, nim przekaze ksigzke w rece dziecka. Duza role
w zakresie literatury historycznej odgrywajg biografie np. Mtodos¢ stawnych ludzi
Eugeniusza Miillera (podobna konwencja, co u Chmielowskiego - wielcy mezowie,
bohaterowie ukazywani w latach dzieciecych).

Cho¢ réwniez Dygasinski dostrzega w tego typu tekstach funkcje dydaktyczng,
to jednak dla zneutralizowania mocnych akcentéw dominujacego dydaktyzmu autor
poradnika zamiescit w spisie zalecanych lektur znaczna cze$¢ powiesci przygodo-
wych. Warto w ramach krétkiej dygresji wspomnie¢ za Krystyng Kuliczkowska, Ze
na czas pozytywizmu przypada przeciez proces wielkiej eskalacji tematyki podréz-
niczej, skierowanej do mtodych odbiorcéw. Pojawiajg sie woéwczas liczne przekta-
dy i przer6bki znanych arcydziet z zakresu tego gatunku, miedzy innymi Robinsona
Crusoe czy Podroézy Guliwera®*. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze modyfikacje pierwo-
wzoréw, czynione przez pozytywistéw, podyktowane byty przekonaniem o potrze-
bie dostosowania prozy przygodowej do celéw poznawczych i umoralniajacych. Nie-
mniej jednak trudno odmoéwi¢ takim ksigzkom silnych wiasciwosci ludycznych oraz
kompensacyjnych, oddziatywujacych na mtodego odbiorce?.

Zatem gdyby spojrze¢ na funkcje i wartosci, jakie dostrzega autor poradnika,
nalezaloby wymieni¢ nastepujace kategorie: aspekt poznawczy, np. poznawanie ga-
tunkoéw zwierzat, pojecia z dziedziny geografii czy biologii (Wygnaricy w lesie Mayne
Reid, Przygody podréznika i mysliwego w Afryce Zachodniej Paula du Chaillu, Podréz
mimowolna Lucjana Biarta), witalny?¢, wskazujacy na zaradno$¢ cztowieka, umiejet-

23 Tamze, s. 46.

24 K. Kuliczkowska, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1864-1918, Warszawa
1981, s. 50.

25 R.Waksmund, Od literatury dla dzieci..., s. 362.

26 Odwotuje sie do pojecia zaczerpnietego z teorii aksjologicznej Maxa Schelera, kt6-
ry wyodrebnit nastepujace typy wartosci: hedonistyczne, witalne, duchowe oraz religijne.
Zob. M. Scheler, Der Formalismus in der Ethik und die materiale Wertehik, Halle 1927. Maria
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no$¢ przetrwania w trudnych warunkach, wytrwato$¢, nieztomnos¢, przedsiebior-
czo$¢, ksztaltowanie charakteru oraz fizycznos$ci (Na spodzie okretu, czyli podréz
matego marynarza wsréd ciemnosci Reid, Rozbitki albo dwudziestomiesieczny pobyt
na Wyspach Auklandzkich Francois Edouarda Raynala), estetyczny - docenienie war-
tosci artystycznej jezyka (Porwana siostra oraz Mtodzi Zeglarze, czyli przygody my-
Sliwskie w Ameryce pétnocnej Reid). Warto p6js¢é takze tropem literaturoznawczyni
Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak, ktéra dostrzega w gatunku powiesci przygodowej
silny wymiar hedonistyczny, zwigzany z sygnalizowana na plaszczyZnie metatek-
stowej obietnica doznania przyjemnych uczué (§wiadczg o tym przestanki zawarte
w tytutach - z poradnika Dygasinskiego na przyktad: Przygody podréznika i mysli-
wego w Afryce Zachodniej Paula du Chaillu, Maty poszukiwacz ztota w Kalifornii Fry-
deryka Gerstiackera)?’. Trzeba przyznal, ze pojawienie sie prozy wprowadzajacej
dziecko w $wiat otaczajacej egzotyki, zajmujacej fabuty, dynamicznego nastepstwa
zdarzen, odwodzacego od nachalnej retoryki dydaktyzmu, z cata pewnoscig odpo-
wiada potrzebom rozwojowym mtodego cztowieka?.

Na osobng uwage zastuguja proponowane przez pedagoga liczne publikacje
z dziedziny literatury popularnonaukowej. Chociaz ten typ twdrczo$ci stanowit ma-
teriat lekturowy niechetnie czytywany przez mtodziez?’, cieszyt sie jednak ogromna
popularnoscig wiréd wychowawcéw, gtéwnie ze wzgledu na panujacy wéwczas kult
nauki, scjentyzmu oraz gtoszone postulaty szerzenia oswiaty. W Krytycznym katalo-
gu... fatwo dostrzec mozna kilka dominujgcych obszaréw tematycznych z zakresu
pozycji popularnonaukowych. Przede wszystkim nalezy wymieni¢ dziela obejmuja-
ce tredci przyrodnicze, np. z dziedziny fizyki, chemii (Maty fizyk, czyli opis doswiad-
czen z magnesami, elektrycznosciq, Swiattem, wodgq itd., Po szkolnym roku Castillona
oraz odczyty wyktadéw Arabelli Buckley Czary w krainie wiedzy), historii (wszelkie
zywoty stawnych, zastuzonych ludzi) czy nauki o rzeczach (Podréz naukowa Huber-
ta Wagnera). Interesujaca sugestia w tym kontekscie jest takze powie$¢ Wakacje na
wsi Castillona, ktéra oprocz problematyki scjentyzmu przedstawia wazne tresci do-
tyczace praktyki przemystu i rzemiosta. Byty one istotne z perspektywy éwczesnych
dazen, majacych na celu przystosowanie potomstwa zubozatej szlachty ,do pracy
produkcyjnej”®°. Innym ciekawym zaleceniem lekturowym moze by¢ Dla dziewczg-
tek. Ksigzka praktycznej pracy, ¢wiczen i zabawy dla panienek od 6 do 15 roku Zycia.

Kwiatkowska-Ratajczak proponuje przyjecie za filozofem tej kategoryzacji do badan nad pro-
blematyka aksjologiczng w prozie dla dzieci i mtodziezy. Warto$ci witalne wiagze z radzeniem
sobie w trudnych sytuacjach oraz sfera fizycznosci cztowieka. Zob. M. Kwiatkowska-Rataj-
czak, Z perspektywy wartosci. O prozie dla dzieci i mtodziezy, Poznan 1994, s. 66-69.

27 Tamze.

28 K. Kuliczkowska, Literatura..., s. 56.

29 Badaczka Bogumita Staniéw dokonata analizy recepcji ksiazek popularnonauko-
wych wsréd mtodych odbiorcéw do roku 1989. Wykazujac teze o braku zainteresowania
dzieci i mlodziezy tym gatunkiem w drugiej potowie XIX wieku, odwotuje sie do badan Anieli
Szycéwny, opublikowanych na famach ,Przegladu Pedagogicznego” w 1894 roku. Zob. B. Sta-
niéw, Czytelnictwo ksiqzki popularnonaukowej dla dzieci i mtodziezy w Polsce do 1989 roku
(w $wietle badan), ,Bibliotheca Nostra” 2016, nr 1 (43),s. 107-108.

30 B. Lapeta-Golachowska, Ksigzka popularnonaukowa dla dzieci i mtodziezy do roku
1918, [w:] Ksigzka dla dziecka wczoraj, dzis, jutro, red. K. Heska-Kwasniewicz, 1. Socha, Kato-
wice 1998, 5.128.
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Utozona podtug Marii Liskie, Tekli Nevean i innych. Oprocz instruktazu, jak wykona¢
poszczeg6lne robdtki reczne lub ugotowac potrawy, umieszczone zostaty tam liczne
opisy zabaw oraz gier (aspekt ludyczny).

Reasumujac, obaj przedstawiciele tradycyjnej szkoty wychowawczej - zaréwno
Piotr Chmielowski, jak i Adolf Dygasinski priorytetowo traktowali funkcje dydak-
tyczno-moralizujaca lektury, stawiajgc na piedestale hasto ,wychowania przez li-
terature”. Mimo dominujacego realizmu pogladowego, nastawienia na zdobywanie
wiedzy jako czynnika konstytutywnego dla praktyki wychowania (zgodnie z zatoze-
niami Spencera), w ich poradnikach uwidacznia sie postepowy rozwoj mysli o po-
trzebach psychiki dzieciece;.

Ku wyswobodzeniu z ,,moralnego gorsetu grzecznosci”

Nie bez powodu znany historyk wychowania Ryszard Wroczynski sytuuje w nurcie
nowych tendencji pedagogicznych konca XIX wieku poglady miedzy innymi Stani-
stawa Karpowicza oraz Wtadystawa Koztowskiego. Jak powszechnie wiadomo, obaj
uczeni starali sie zwalcza¢ skrajny, pozytywistyczny utylitaryzm, a takze sktonnos¢
do sztywnego moralizatorstwa tradycyjnych praktyk wychowawczych?.. Do grona
owych protagonistéw mozna by dopisa¢ zastuzonego polskiego uczonego Jana Kar-
towicza - etnografa, muzykologa, jezykoznawce i folkloryste, zajmujgcego sie row-
niez tematyka pedagogiczng. Intersujgcymi punktami odniesienia dla wyodrebnie-
nia, a takze przeanalizowania poszczegélnych zmian ideowych, moga by¢ publikacje,
zwigzane z poradnictwem lekturowym wybranych przedstawicieli ,nowej optyki
ksztatcenia”.

Na poczatku warto przyjrzec¢ sie wydanemu w 1881 roku Poradnikowi dla oséb,
wybierajqgcych ksiqzki dla dzieci i mtodziezy Jana Kartowicza. Stowem wstepu nalezy
zaznaczy¢, ze dzieto to zostato poddane szczegdtowej analizie z perspektywy uwa-
runkowan pedagogicznych przez literaturoznawczynie Anne Gomote oraz antropo-
log Matgorzate Rygielska. Badaczki skrupulatnie rozpatrzyty zalecenia czytelnicze
autora, uwzgledniajac warunki powstania poradnika, a takze wiodace i najbardziej
znaczace, w jego mniemaniu, dziedziny wiedzy, ktérym poswieca najwiecej uwagi,
czyli historia (ojczysta, powszechna) czy zagadnienia dotyczace dydaktyki jezyka
polskiego (wéwczas dydaktyke rozumiano jako pars pro toto pedagogiki)®2. Mozna
by jednak uzupeini¢ badania, rozwazajac tre$¢ owego materiatu poradnikowego
pod katem zrdznicowania funkgcji, tematéw czy gatunkéw proponowanych tekstow
wzgledem uje¢ tradycyjnych (poradnik Piotra Chmielowskiego i Adolfa Dygasinskie-
go) i odnotowujac wystepujace w nim novum.

Przede wszystkim uwage zwraca aspekt strukturalny publikacji, zawieraja-
cy innowacyjng kategoryzacje zalecanych pozycji czytelniczych. Oprécz krotkiego
wstepu (w ktérym autor ttumaczy powdd powstania pracy, jakim jest ,nie dos¢
wielkie rozpowszechnienie i niedostateczna znajomos$¢ [...] ksigzek dla miodego

31 Zob. R. Wroczynski, Mysl pedagogiczna..., s. 51, 119.

32 A. Gomota, M. Rygielska, , Poradnik dla oséb, wybierajqcych ksiqzki dla dzieci i mto-
dziezy’. O pewnych aspektach pedagogicznej dziatalnosci Jana Kartowicza, ,Laboratorium Kul-
tury” 2015, nr 4, s. 89-132.
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pokolenia”®?) oraz zakonczenia (o charakterze eseistycznym), pojawiaja sie naste-
pujace rozdziaty:

A. Ksigzki bawigce i bawigco-nauczajace.

B. Podreczniki dla mtodziezy (szkolnej).

Dziat pierwszy obejmuje nastepujace kategorie:

1) Ksigzki dla dzieci najmniejszych, nieumiejgcych czytaé, majace by¢ gtosno czytany-
mi przez wychowawcéow.

2) Abecadtaielementarze.

3) Ksiazki dla dzieci, ktére sie Swiezo nauczyly czytac.

4) Ksiagzki dla dzieci $Srednio rozwinietych, mniej wiecej od lat 7 do 10. Te dziele jeszcze
na: . Bawigce i II. Nauczajace.

5) Ksiazki dla dzieci starszych, mniej wiecej od lat 10; i te gatunkuje na: 1. Bawiace,
I1. Komedyjki dla teatrzykéw dziecinnych i I1I. Nauczajace.

6) Czasopisma i zbioropisma dla dzieci i mtodziezy3*.

W obrebie pierwszej czesci interesujace zdaje sie przypisanie okreslen ,ba-
wigce” i ,nauczajgce” do konkretnych, wydzielonych spiséw lekturowych. Sygnali-
zuja one domniemang funkcje polecanych utwordéw literackich. Jakie jednak pozy-
cje zostaty umiejscowione pod sformutowaniem podkreslajacym, wydawaé by sie
mogto, wymiar kompensacyjny lub ludyczny? Koncentrujagc uwage na przedziale
wiekowym, przypisanym inicjacji lekturowej dziecka, nalezatoby obra¢ w kontek-
$cie dalszej analizy materiat z rozdziatu czwartego, to jest: Ksiqzki dla dzieci Sred-
nio rozwinietych, mniej wiecej od lat 7 do 10. Propozycje zamieszczone w tym seg-
mencie to przede wszystkim: powiesci przygodowe, powiastki moralne (nierzadko
nastawione na idee samoksztatcenia), moralno-fantastyczne, basnie, opowiadania
czy powiastki obyczajowe. W tym zestawieniu dziwi¢ moze szeroki wybor tekstow
nastawionych na ksztattowanie postaw etycznych (miedzy innymi Marjanna Aubry
Julii Gouraud - powiastka moralna przeznaczona dla ludu, Praca bogactwem Wtady-
stawy Izdebskiej, Bajki i powiastki Stanistawa Jachowicza). Jednak nalezy zauwazy¢,
ze miara i forma dydaktyzmu nie pozostaje u autora poradnika bez znaczenia. W Za-
koriczeniu swojej pracy jasno sygnalizuje on przyjety poglad na kwestie lekturowego
umoralniania, usprawiedliwiajac jednocze$nie przyporzadkowanie tego typu utwo-
réw do kategorii ,bawigcych”:

Dziat bawigcy nie moze dotad wyj$¢ z zaczarowanego koétka starych natogéw senty-
mentalizmu, jawnego moralizowania, roztkliwiania, stylu gérnego i patetycznego. Nie tu
miejsce dowodzi¢ szkodliwosci tego kierunku. Niech tylko czytelnik zwrdci¢ raczy uwa-
ge na twierdzenie, ze zdrowe dzieci z natury sg wesote, $miate, przedsiebiorcze, zucho-
wate, razne, wiec i powiesci dla nich powinny by¢ takiez [ ...], niejedna moralizujgca po-
wiastka péjdzie w kat albo, co gorsza, mtodziuchng wyobraznie chorobliwie podrazni®.

Ten krotki fragment nakresla kilka waznych watkéw mysli pedagogiczno-dy-
daktycznej Kartowicza. Po pierwsze - konieczno$¢ odpowiedniego dostosowania

33 J. Kartowicz, Poradnik dla oséb, wybierajqcych ksiqzki dla dzieci i mtodziezy, Wilno
1881, s. 5.

34 Tamze,s.7.

35 ]. Kartowicz, Poradnik..., s. 82.
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literatury do poziomu rozwojowego dziecka, z uwzglednieniem jego podmiotowosci
oraz naturalnych potrzeb psychicznych, po drugie - zredukowania moralizatorskie-
go oddziatywania lektur na jednostke. Wymienione zatozenia s $cisle ze sobg zwia-
zane; pokazuja krytyczne ustosunkowanie uczonego wobec wielu znaczacych, silnie
utrwalonych postulatéw krytyki pozytywistyczne;.

Podobnego zdania na temat sztywnego dydaktyzmu byt Wtadystaw Michat Ko-
ztowski na kartach, napisanego w formie eseistycznej, poradnika: Co i jak czytac?
Wyksztatcenie samego siebie i czytelnictwo metodyczne (1900):

Wreszcie potepi¢ nalezy owg, ckliwo-moralizujaca, blada literature dziecinng, ktéra roz-
goscita sie szczegdlnie na naszym rynku ksiegarskim, dzieki temu, ze kazdy, kto nie umie
napisac ksigzki dla dorostych, czuje sie powotanym do zachwycania lub pouczania dzieci.
Do tego jeszcze dotacza sie u niektérych autoréw che¢ wtozenia catego materiatu dydak-
tycznego do powiesci, co nie psuje jej tylko wtedy, gdy jest dokonane z wielkim talentem
i oglednoscia. Takie ksigzki sg przede wszystkim nudne i zniechecaja dzieci do czytel-
nictwa; po wtdre obracajac sie w kole pospolitych wydarzen i salonowej etyki - dzieci
wcigz sie utrzymuja przez nie w moralnym gorsecie ,grzecznosci” - przytepiaja sobie
wyobraznie i thumig wszelkie $§mielsze porywy, oryginalniejsze cechy i wyzsze dazenia®.

Koztowski, jak na filozofa, psychologa i pedagoga przystato, doskonale dostrze-
ga zalezno$ci miedzy procesami rozwoju psychiki dzieciecej a doborem lektury,
wptywajacej na ksztattowanie mtodego cztowieka. Co wiecej, bedac mocno osadzo-
ny w nurcie modernistycznych przemian paradygmatu literatury dla dzieci i mto-
dziezy, akcentuje problem jej dotychczasowej marginalizacji, zaniedbywania war-
stwy artystycznej utworu, rozgraniczania ,piekna” od ,pozytku”?’.

W konteksScie przedefiniowania charakteru dotychczasowego dydaktyzmu,
a tym samym innego sposobu realizowania funkcji etycznej, umoralniajacej w tek-
stach dla dzieci i mtodziezy, istotna zdaje sie by¢ réwniez zmiana kreacji postaci,
wystepujacych na kartach ksigzek. Wcze$niej, co szczegélnie widaé na przykta-
dzie propozycji z publikacji Piotra Chmielowskiego, dominowat typ ,bohateréw
pozytywnych i negatywnych”. Ten rodzaj konstrukcji postaci, przytaczajac uwagi
zawarte w monografii Bozeny Chrzastowskiej i Seweryny Wystouch, rozumiany
bywa jako wzér lub antywzo6r postepowania, stad ,stat sie argumentem na rzecz
wychowawczej funkgcji literatury i problemem o waznej randze spotecznej”*8. Moz-
na tutaj wymienic¢ nie tylko obrazki dobrych, grzecznych dzieci (sylwetki matych
bohateréw najczesciej ,byty sptycone, wygtadzone, podporzadkowane gtéwnej
tendencji utworu”®’), ale takze przedstawienia nieskazitelnych duchowo oraz fi-
zycznie stawnych mezéw. Przeciwstawiajac sie tendencji do owej szablonowej jed-
noznacznosci, Koztowski proponuje czytac¢ takie zyciorysy wybitnych jednostek,
ktére pozwalaja dostrzec ztozono$¢ charakteru, prace nad jego ksztattowaniem
czy dynamiczny rozwdj osobowosci (przypisuje im niebagatelne znaczenie ze

36 Wt M. Koztowski, Co i jak czytac? Wyksztatcenie samego siebie i czytelnictwo meto-
dyczne, Warszawa 1900, s. 89.

37 Zob.]. CieslikowsKi, Literatura..., s. 29.

38 B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Warszawa 1978, s. 429-430.

39 K. Kuliczkowska, Literatura..., s. 163.
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wzgledu na walor moralny, poznawczy)*. Nalezy przy tym wzia¢ pod uwage fakt,
ze celem ,napisanej w duchu Samuela Smilesa”*! publikacji Co i jak czytac?... miata
by¢ ,sokratyzacja spoteczenistwa, czyli wychowanie zastepéw krytycznej wobec
wszelkich ideologii i doktryn inteligencji, ktora stanie sie solg wolnej Polski”*2. Jak
zauwaza badaczka Daria Wiectawek, tego typu postulaty, zawarte w programach
samodoskonalenia angielskiego filozofa Smilesa, chetnie adaptowali pozytywisci
(zgodnie z ideg elitaryzmu spotecznego)*.

Zatem oprocz waznych, w kontekscie samoksztalcenia, funkcji etycznych, zna-
czaca role pelnig pozycje nastawione na zdobywanie wiedzy z danej dziedziny.
Kartowicz, jak wcze$niej wspomniano, sytuuje ksigzki tego typu pod szyldem ,Na-
uczajace” oraz w czesci, zawierajacej spisy podrecznikéw. Sam dokonuje klasyfikacji
tematycznej materiatéw z poszczegdlnych dyscyplin naukowych:

1) Rzeczy polskich (gramatyka, wypisy, stowniki, stylistyka, dzieje narodu i piSmiennic-
twa); 2) Nauki religii; 3) Dziejow powszechnych; 4) Przyrody; 5) Matematyki; 6) Geo-
grafii; 7) Jezykéw: francuskiego, niemieckiego, angielskiego i wtoskiego; podreczniki
za$ i w ogdle pomoce naukowe do nauki jezykoéw starozytnych (tacinskiego i greckiego)
wyliczam szczegdtowo, aby da¢ poznac ten dziat literatury naszej pedagogicznej, zgota
prawie nieznany w wielu prowincjach, a wcale dobrze ilo$ciowo i jako$ciowo sie odzna-
czajacy; wreszcie 8) Sztuk pieknych (rysunku i muzyki)**.

Ze wzgledu na wielokierunkowo$¢ i réznorodnos$¢ zainteresowan badawczych
Kartowicza*® nie dziwi tak szeroki wachlarz zasugerowanych przez niego kierun-
kéw edukacyjnych. Przede wszystkim, co charakterystyczne dla nowych tendencji
wychowawczych drugiej potowy XIX wieku, pokazuje on wspotistotno$é nauk przy-
rodniczych oraz humanistycznych.

Z kolei Koztowski w swoim poradniku, zalecajac literature dla dzieci w wie-
ku inicjacji lekturowej, wymienia staly repertuar - niezmiennie uprzywilejowany
Jkwartet lekturowy”:

Sa przede wszystkim cztery ksigzki, ktore, nalezac do arcydziet wszech$wiatowej litera-
tury, czytane bywaja przez dzieci wszystkich prawie wyksztatconych rodzicéw, w odpo-
wiednich przerdbkach, a ktére wszystkim bezwarunkowo poleci¢ winnismy:

Robinson Kruzoe Defoe’go.

40 W. M. Koztowski, Co i jak czytaé?..., s. 105.

41 M. Gloger, Sztuka - spoteczeristwo - nardd. Poglqdy filozoficzno-estetyczne Wtadysta-
wa Mieczystawa Koztowskiego, czyli o dlugim trwaniu pozytywizmu, ,Swiat Tekstéw” 2011,
nro9,s. 286.

42 Tamze.

43 D. Wiectawek, Programy samodoskonalenia w poradnikach wydawanych na ziemiach
polskich w latach 1864- 1914, Katowice 2021, s. 102-103.

44 ]. Kartowicz, Poradnik..., s. 8.

45 Dziatalno$¢ Jana Kartowicza nie ogranicza sie do zainteresowan zwigzanych z peda-
gogika. Byt on przede wszystkim znanym muzykologiem, jezykoznawca, historykiem, filozo-
fem, leksykologiem, etnografem, folklorysta czy publicysta. Jego biografia, prace i sprawozda-
nia zostaty opisane w zbiorowej publikacji. Zob. Zycie i prace Jana Kartowicza (1836-1903),
Sktad Gtéwny w Redakcji ,Wisty”, Warszawa 1904.
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Podréze Guliwera Swifta.
Don Kichot Cervantesa.
Chata wuja Toma Beecher Stowe*®.

Wedtug autora publikacje te odpowiadajg potrzebom rozwojowym dziecka
dzieki pokazywaniu piekna podrdzy, nieznanej, interesujgcej egzotyki, ale rowniez
dzieki obecnosci zajmujacych watkdow fantastycznych®’. Przy tej okazji mozna zwré-
ci¢ uwage na zasadnicza rozbiezno$¢ saddw krytycznych na temat Podrozy Guliwera
wsrdd przedstawicieli dwoch odmiennych szkét pedagogicznych. O ile Dygasinski
byl w stanie zaakceptowac niedostatki wychowawcze Robinsona Kruzoe (w prze-
ktadzie Wtadystawa Ludwika Anczyca), o tyle niedorzecznos$¢ tutaczki Guliwera, jej
nieprzystawalno$¢ do kategorii prawdopodobienistwa sprawia, ze sytuuje te ksigzke
w gronie ,zakazanych” dla dzieci*®. Mimo wszystko popularnos$¢ prozy przygodowej
na przetomie XIX i XX wieku byta bezapelacyjna. Chociaz dostosowywano j3g przez
liczne przerobki, parafrazy i skrécenia (jak Don Kichota czy Chaty wuja Toma) pod
konkretne zatozenia §wiatopogladowe, to byta ona jawnym $wiadectwem ,zaakcep-
towania przez pedagogéw waloréw ludycznych beletrystyki”*.

Na osobng uwage zastuguje kwestia zapatrywania sie obu autoréw poradnikéw
lekturowych na problematyke literatury wyobrazni. Stanowisko Koztowskiego zda-
je sie mie¢ tutaj charakter stricte pozytywistyczny - wszelkie elementy magiczne,
nadprzyrodzone w utworze nie moga pojawiac sie deus ex machina, ale ich obecnos$¢
winna by¢ podyktowana fabularnymi zwigzkami przyczynowo-skutkowymi, zgod-
nie z prawidtami determinizmu (podobnie jak w przypadku pogladéw Dygasinskie-
go i Chmielowskiego dominuje posta¢ ,fantastyki na ustugach utylitaryzmu”*°). Zgo-
ta mniej radykalny charakter miaty przekonania Kartowicza, ktéry w Zakoriczeniu
poradnika doradza: ,Zywiol ludowy nie powinien byé¢ zaniedbanym w bibliotece
dziecinnej. Zamieszczane w oddzielnych ksigzeczkach i wypisach oraz ksigzkach
do czytania zagadek, przystow, piesni ludowych, basni i podan bardzo pozadanym
bytoby zasitkiem”®. Dlatego mozna znaleZ¢ w jego propozycjach: basnie francuskie
(Czerwony Kapturek, Kopciuszek, Mqdry kot), tworczo$é¢ braci Grimm (Sniezka i ro-
zyczka) czy Bajarza Antoniego Glinskiego. Z kolei dla stworzenia warunkéw dobrej
inicjacji czytelniczej zaleca on peing realizmu magicznego Historie dziadka do orze-
chéw Aleksandra Dumasa i Ernesta Hoffmanna®2

Warto w tym kontekscie, przywotujac cytat literaturoznawczyni Matgorzaty
Chrobak, dostrzec powigzanie z innym sposobem kreowania zaleznosci miedzy sfe-
ra realistyczng a fantastycznga (charakterystycznym dla modernistow):

Magia rodzi sie tutaj bez tradycyjnego bajkowego emploi, w realnie nakreslonym oto-
czeniu bawialnego pokoju radcy sanitarnego Stahlbauma (Dziadek do orzechéw i krol
myszy) [...]. Ozywienie zabawek i ich heroiczna walka z myszami, ucieczka zakochanej
porcelanowej pary nie wydarzyta sie ,dawno, dawno temu..”, ,w pewnym krolestwie”,

46 W. M. Koztowski, Co i jak czytac?..., s. 89.

47 Tamze.

48 A. Dygasinski, Krytyczny katalog..., s. 26.

49 R.Waksmund, Od literatury dla dzieci..., s. 362.
50 Zob. W. M. Koztowski, Co i jak czytac?..., s. 88.
51 ]. Kartowicz, Poradnik..., s. 83.

52 Tamze,s. 22.



[144] Aleksandra Polok

lecz tu i teraz: pod t6zkiem, w szafie, w pokoju na poddaszu, dzieki temu fantazja zyskuje
realne i znajome, wspotczesne dziecku ksztatty®s.

Niewatpliwie przejawy cudownosci na kartach literatury dla dzieci i mtodziezy
taczono, jak to okresla sam Koztowski, z ,wrazeniem estetycznym”. Innymi stowy, ich
funkcja sprowadzata sie do roli wychowania estetycznego, waloryzowanego przez
pedagogike nowego pokolenia. Postulowanie ksztatcenia wrazliwosci na piekno
sprawiato, ze zaczeto przyktada¢ wiekszg uwage do dbania o warto$¢ artystyczna
dziet, rozwijania nie tylko intelektu, ale takze ,gustu estetycznego”, uczu¢, kreatyw-
nosci, indywidualno$ci, wyobrazni®*. W poradnikach Kartowicza i Koztowskiego
przede wszystkim znajduje to swoj wyraz poprzez uprzywilejowanie poezji i dra-
matu (dotychczas gérowaly formy prozatorskie). Autorzy zalecaja siega¢ po twdr-
czo$¢ Adama Mickiewicza, Syrokomli czy Wincentego Pola. Z kolei w dziale literatu-
ry dramatycznej u Kartowicza mozna odnalez¢ tytuty takich utworéow jak: Teatr dla
dzieci Zofii Haukowej, Naszyjnik babuni Wtadystawy Izdebskiej, Strach Zofii Kaplin-
skiej czy Komedyjki dla mtodocianego wieku Jadwigi z Niemcewiczow Szwykowskie;j.
Obcowanie dziecka z tekstami przeznaczonymi do wystawiania na scenie miato, we-
dtug teoretykéw sztuki, pobudzaé w podopiecznym ,potrzebe doznawania przezy¢,
potrzebe tworczosci oraz potrzebe ekspresji”s®.

Uogolniajgc, nalezy stwierdzi¢, ze poglady nowego nurtu pedagogicznego na
ziemiach Krolestwa Polskiego (zwiazane z koncepcja wychowania estetycznego)
znalazty swoje odzwierciedlenie w poradnikach lekturowych z przetomu XIX i XX
wieku. To, co zdaje sie najwazniejszym czynnikiem majacym wptyw na realne zmia-
ny zachodzace na kartach literatury dla dzieci i mtodziezy, to wieksze zainteresowa-
nie psychologia rozwojowa miodego cztowieka, a w konsekwencji - zorientowanie
na naturalne potrzeby podopiecznego.

Zakonczenie

Niniejszej préba badawcza ukazata cze$¢ zmian, jakie zachodzity na kartach po-
radnikow lekturowych reprezentantéw réznych szkét pedagogicznych. Okazato
sie jednak, ze wszelkie modyfikacje miaty charakter stopniowalny, wielofazowy,
nie nazbyt radykalny. Antycypacja wielu powaznych przedefiniowan byty juz kry-
tyczne refleksje Adolfa Dygasiniskiego, miedzy innymi na temat waloréw zabawo-
wych, akcentéw fantastycznych w literaturze czy pozytywnych opinii dotyczacych
intersemiotycznoS$ci, atrakcyjnosci szaty graficznej ksigzki oraz dbatosci edytor-
skiej. Niemniej jednak jasne i mocne postulaty w tym zakresie formutowali przed-
stawiciele nowego nurtu wychowania. Uprzywilejowali oni znaczaco funkcje este-
tyczna, kompensacyjng czy ludyczng utworéw kierowanych do mtodego odbiorcy.
Co wiecej, nie tylko uwydatnili role interpretacji tekstéw poetyckich, ale rowniez
dramatycznych, zwigzanych z dziataniami performatywnymi dziecka, z jego swo-
bodng ekspresja uczuc czy emocji.

53 M. Chrobak, Realizm magiczny w polskiej literaturze dla dzieci i mtodziezy, Krakéw
2010, s. 88.

54 Zob. A. Botdyrew, ]. Falkowska, Koncepcje wychowania estetycznego w Krélestwie Pol-
skim w dobie przemian modernizacyjnych na przetomie XIX i XX wieku, ,Polska Mysl Pedago-
giczna” 2022, nr 8, s. 331-346.

55 Tamze, s. 341.
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Streszczenie

Artykut stanowi prébe ukazania najwazniejszych zmian zachodzacych w idei wychowania po-
przez lekture na kartach poradnikéw lekturowych z przetomu XIX i XX wieku. Zakres badan
obejmuje publikacje poradnicze Piotra Chmielowskiego, Adolfa Dygasinskiego, Jana Karto-
wicza oraz Wiadystawa Koztowskiego. Wybér materiatu analitycznego odzwierciedla dwie
Scierajgce sie tendencje wychowawcze przetomu antypozytywistycznego - pedagogike tra-
dycyjna (osadzong mocno w systemie herbartowskim) oraz nowy nurt wychowania. Wspélna
dla wymienionych poradnikéw jest refleksja dotyczaca zalecania odpowiednich ksiazek pod-
opiecznym, osiggajacym wiek inicjacji czytelniczej.

Stowa kluczowe: poradniki lekturowe, pedagogika, przetom antypozytywistyczny

A child as a recipient of literature in the light of 19th-century guides and reading
recommendations

Abstract

The article attempts to identify the most significant changes occurring in the idea of educa-
tion through reading via reading guides from the turn of the 19th and 20th centuries. The
scope of the research includes advisory publications by Piotr Chmielowski, Adolf Dygasinski,
Jan Kartowicz, and Wtadystaw Koztowski. The choice of analytical material reflects two con-
flicting educational trends in the anti-positivist breakthrough - traditional pedagogy (strong-
ly embedded in the Herbartian system) and a new trend in education. Common to the men-
tioned guides is the recommending of appropriate books to those under their care, reaching
the age of reading initiation.

Keywords: reading guides, pedagogy, anti-positivist breakthrough



