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Konektywizm w kontekscie
ksztatcenia kompetencji informacyjnych

Problemy funkcjonowania cztowieka w srodowisku przesyconym nadmiarem infor-
magcji, a zarazem zdominowanym przez technologie informacyjno-komunikacyjne
zagrazajace jego autonomii, nalezg m.in. do obszaru zainteresowan ekologii infor-
macji'. Wskazuje ona na niebezpieczenstwo choréb informacyjnych, lecz gtéwnie
akcentuje konieczno$¢ zapobiegania niebezpieczenstwom generowanym przez spo-
teczenstwo informacyjne. Profilaktyke w tym zakresie taczy z koniecznos$cia rozwo-
ju Swiadomosci informacyjnej, wychowania informacyjnego, doskonalenia umiejet-
nosci informacyjnych i ksztattowania kultury informacyjnej ludzi funkcjonujacych
w infosferze. Zyjemy bowiem w czasach gdy informacja przestata by¢ rozumiana
w kontekscie komunikatu, a jest postrzegana jako narzedzie manipulacji postawami
izachowaniami ludzi?. Dlatego jej nadmiar nie jest juz gtdwnym Zrédiem problemoéow
wspotczesnego cztowieka, staje sie nim mozliwo$¢ manipulowania informacjami?.
Na swiecie w latach 60. XX wieku odnotowano zjawisko eksplozji informacji,
zwane tez potopem informacyjnym. Zwigzane byto ono z nadmiarem informacji
publikowanych przez instytuty badawcze, uniwersytety, wydawnictwa naukowe.
W publikacjach z tego okresu, czesciej niz w poprzednich dekadach, wystepowaty
informacje redundantne, wielokrotnie powtarzano te same tresci, kolejne publi-
kacje nie wnosity nic nowego do opisywanej dziedziny. Odpowiedzialnymi za jego
wywotanie byty miedzy innymi powstajace w sposéb lawinowy zespoty badawcze,
ktdrych cztonkowie publikowali coraz wiecej czastkowych wynikéw prowadzonych
prac, a takze autorzy wielokrotnie powtarzajacy tresci juz opublikowane, wydawcy

! W. Babik, Ekologia informacji - wyzwanie XXI wieku, ,Praktyka i Teoria Informacji Na-
ukowej i Technicznej” 2002, nr 1, s. 20-25; W. Babik, O niektérych chorobach powodowanych
przez informacje, [w:] Komputer w edukacji, red. ]. Morbitzer, Krakéw 2006, s. 15-20; W. Ba-
bik, A. Warzybok, O niektorych zjawiskach towarzyszqcych odbiorowi informacji: percepcja
informacji w swietle ekologii informacji, [w:] Komputer w edukacji, red. ]. Morbitzer, Krakéw
2008, s.11-23.

2 K. Materska, Informacja w organizacjach spoteczeristwa wiedzy, Warszawa 2007,
s. 42.

3 W. Babik, O manipulowaniu informacjq w prywatnej i publicznej przestrzeni informa-
cyjnej, [w:] Cztowiek - media - edukacja, red. J. Morbitzer, Krakow 2011. Takze: http://www.
up.krakow.pl/ktime/symp2011/referaty2011/babik.pdf (dostep: 1.03.2012).
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nieprzestrzegajacy Kodeksu dobrych obyczajéw w publikacjach naukowych UNESCO
itd.*. Drugi potop informacji wywotany zostat przez uzytkownikéw Internetu w kon-
cu lat 90. XX wieku i charakteryzowat zjawisko bardziej szkodliwe, gdyz w chaosie
informacji przeplataty sie ze sobg tre$ci merytorycznie wartosciowe z tre$ciami
catkowicie bezwarto$ciowymi, nieprawdziwymi, obelzywymi, a wiarygodnos¢ zré-
det stata sie trudna do oceny przez niekompetentnego informacyjnie uzytkownika
sieci®. Internet zamiast zrédtem informacji stawat sie stopniowo wielkim wysypi-
skiem opinii, miejscem ponizania i obrazania ludzi®. Ale najgorsze miato dopiero
nadej$¢. Obecnie mozna moéwic o trzeciej fali potopu informacji, wywotanego w celu
Swiadomego i zamierzonego sterowania zachowaniami i postawami cztowieka.
Manipulowac¢ cztowiekiem poprzez preparowanie odpowiednich informacji, stwa-
rzanie mylgcych iluzji, podsuwanie informacji, ktérg bedzie uwazat on za zgodna
z wlasnym wyborem moze nie tylko jednostka, ale grupa ludzi, instytucja, organi-
zacja, stowarzyszenie, spoteczno$¢, panstwo, opinia publiczna itd. Manipulowanie
informacja, jak podkresla Wiestaw Babik, stuzy czesto manipulowaniu psychika, in-
doktrynacji, propagandzie, dezinformacji, komunikacji politycznej i jest zjawiskiem
z pogranicza prawa i etyki’. Poniewaz jest zjawiskiem powszechnym, nalezy rozu-
miec jego istote i uczy¢ sposobdw obrony przed nia. Zbigniew Bauman w 44 listach
ze swiata ptynnej nowoczesnosci podkresla, ze ,musimy sie dopiero nauczy¢ sztuki
zycia w $wiecie przesyconym nadmiarem informacji. A takze jeszcze trudniejszej
sztuki przyuczania innych do zycia w takich warunkach”s.

Wymienione trzy fale potopu informacyjnego zmuszajg do refleksji nad ko-
nieczno$cig budowy takiego systemu edukacji, ktéry nadazac bedzie za rozwojem
cywilizacyjnym nie tylko w sferze zapewnienia dostepu do najnowszych technologii
informacyjno-komunikacyjnych, czy tez tworzenia nawykéw zdobywania wiedzy,
jej kreatywnego przetwarzania i wykorzystywania do celéw decyzyjnych, ale przede
wszystkim w sferze ksztattowania kultury informacyjnej spoteczenstwa, pozwalaja-
cej na realizacje zasady zrownowazenia celéw technologicznych i kulturowych?®. Dla
potrzeb edukacji kultura ta powinna by¢ rozumiana jako:

* H. Batorowska, B. Czubata, Wybrane zagadnienia nauki o informacji i technologii
informacyjnej. Skrypt dla studentéw II i Ill roku studiéw zaocznych bibliotekoznawstwa
i informacji naukowej, Krakéw 2000, s. 18-19.

5 P. Lévy, Drugi potop [dokument elektroniczny], http://www.tezeusz.pl/cms/tz/
index.php?id=287 (dostep 1.03.2012). Takze: P. Lévy, Drugi potop, [w:] Nowe media
w komunikacji spotecznej XX wieku. Antologia, red. M. Hopfinger, Warszawa 2002,
s. 373-390.

6 R. Tadeusiewicz, Nowe zadania w obszarze nauczania technik informacyjnych:
wychowanie dla kultury w cyberprzestrzeni, [w:] Informatyczne przygotowanie nauczycieli.
Internet w procesie ksztatcenia, red. B. Kedzierska, ]. Migdatek, Krakéw 2004, s. 40.

7 W. Babik, 0 manipulowaniu informacjq...

8 Z. Bauman, 44 listy ze swiata piynnej nowoczesnosci, Krakéw 2011, s. 165. Cyt. za:
J. Morbitzer, Szkota w epoce plynnej nowoczesnosci, [w:] Cztowiek - media - edukacja...
Takze: http://www.up.krakow.pl/ktime/symp2011/referaty2011/morbitzer.pdf (dostep:
1.03.2012).

° ]. Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci pedagogiki,
Krakéw 2007, s. 163.
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sfera aktywnosci cztowieka ksztattowana przez jego $wiadomos$¢ informacyjna, war-
toSci wspierajace potrzebe alfabetyzacji informacyjnej, postawy emitujgce zachowania
charakterystyczne dla dojrzatych informacyjnie uzytkownikéw, wynikajace z oddzia-
tywania na siebie wymienionych komponentéw kultury. Ponadto ma by¢ to kultura,
w ktérej zachowania informacyjne powstate pod wptywem bodZcéw motywacyjnych
i kompetencji informacyjnych oceniane sa w procesie tworzenia wiedzy pozytywnie,
bedac réwnoczesnie podporzadkowanymi spotecznym wzorom opartym na etyce ko-
rzystania z informacji i odnosza sie do przedmiotéw i innych wytworéw zwigzanych
z dziatalno$cia informacyjng lub uczestnictwem w procesie informacyjnym?°.

Wyksztatcenie dojrzatego informacyjnie uzytkownika informacji jest procesem
dtugotrwatym, gdyz opréocz wysokich kompetencji informacyjnych (rozumianych
jako zintegrowany uktad wiedzy, sprawnosci, rozumienia i pragnienia) musi zostac
wyposazony w §wiadomos$c¢ celowosci podejmowanych zadan informacyjnych i po-
czucie etycznego ich rozwigzywania w celu wykorzystania wiedzy dla dobra swoje-
go i innych ludzi'®.

Z tego powodu rozwdj kultury informacyjnej powinien w systemie ksztatce-
nia mtodziezy stanowi¢ zadanie priorytetowe. Tymczasem dyskusje pedagogow
koncentruja sie wokdt strategii uczenia w epoce cyfrowej, z pominieciem uznania
kultury informacyjnej jako przedmiotu i celu polityki edukacyjnej, a zarazem po-
lityki informacyjnej panstwa. Kultura informacyjna (podobnie jak konektywna
metoda nauczania) wymaga wprowadzenia radykalnych zmian w systemie eduka-
cyjnym i odpowiedzialnosci ze strony rzadu za rozwdj Swiadomosci informacyjnej
obywateli’2.

We wspoétczesnych publikacjach z zakresu technologii nauczania przewija sie
wspolny wniosek autoréw traktujacy o potrzebie stworzenia edukacji niepodobnej
do dzisiejszej. Wprowadzanie nowych technologii do szkoty nie owocuje bowiem
pozadanymi zmianami, jezeli nie jest wsparte nowa metodyka. Posiadane narzedzia
wplywaja na edukacje dopiero wtedy, gdy zmianie ulegnie cata filozofia nauczania.
Autorzy przewodnika po mobilnej edukacji w konkluzji stwierdzajg, Ze nowe narze-
dzia zawsze wymagajg nowej dydaktyki'3. Do najprzydatniejszych metod nauczania
wykorzystywanych w celu przygotowania mtodziezy do funkcjonowania w spote-
czenstwie informacyjnym zalicza sie te, ktdre oparte sa na teorii konstruktywizmu
i konektywizmu. Ponizszy wykres, opracowany przez Lechostawa Hojnackiego,
przedstawia wykaz zasadniczych kierunkéw pedagogicznych umiejscowionych
na osi czasu. Jak zaznacza autor, kolejnos¢ tych kierunkéw odpowiada rozwojowi
myslenia o edukacji. Rozwdj ten potgczono ze wskazanymi na osi wspétrzednych

19 H. Batorowska, Kultura informacyjna w perspektywie zmian w edukacji, Warszawa
2009,s.73.

1 J. Morbitzer, Pedagogiczne aspekty multimediéw, [w:] Nauczanie ku przysztosci
w szkolnym centrum informacji, red. H. Batorowska, B. Kaminska-Czubata, H. Kosetka, Krakow
2002, s. 81.

12 H. Batorowka, Kultura informacyjna..., s. 10-11.

13 Mobilna edukacja m-learning, czyli (r)ewolucja w nauczaniu. Przewodnik dla nauczy-

cieli, red. L. Hojnacki, Warszawa 2011, s. 14. Takze: http://zs1pszczyna.pl/pliki/2011/me_
nauczyciel.pdf (dostep: 1.03.2012).
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(rzednych) narzedziami informacyjno-komunikacyjnymi istotnymi z punktu widze-
nia edukacji
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Zmiany w modelach uczenia sie sa wynikiem transformacji spoteczenstwa
informacyjnego w spoteczenstwo wiedzy. Dlatego nowoczesne koncepcje dydak-
tyczne odchodza od modelu behawioralnego, opartego na eksponowaniu pamie-
ci w trakcie uczenia sie (tzw. encyklopedyzmu) oraz na przekazywaniu informa-
cji przez nauczyciela i kierowaniu przez niego procesem uczenia sie. Popularnos¢
zyskuja takie metody, ktére wymagaja od uczacego sie miedzy innymi aktywnego
mys$lenia, myslenia systemowego, kreatywnego dziatania, samodzielnego konstru-
owania wiedzy, innowacyjnosci, komunikowania sie, wspoétpracy w zespole i przede
wszystkim wspéttworzenia. Proces nauczania ewoluuje zatem w strone metanau-
czania eksponujacego przede wszystkim samodzielne uczenie sie'*. Celem tego ,na-
uczania o nauczaniu” ma by¢ przygotowanie uczniow do samoksztatcenia ustawicz-
nego, polegajacego na ksztatceniu kompetencji informacyjnych, w tym kompetencji
w zakresie pozyskiwania i przeksztatcania wiedzy. W spoteczenstwie informacyj-
nym fundamentalne znaczenie ma bowiem edukacja permanentna, a szkota zarzg-
dzajaca wiedza ma przygotowywac mtodziez do procesu ksztatcenia przez cate zy-
cie. Patricia Senn Breivik podkresla, Ze pomiedzy kompetencjami informacyjnymi
(information literacy) a ksztatceniem przez cate zycie (lifelong learning) istnieje ma-
giczne partnerstwo, ktore nalezy rozwijac¢, gdyz kompetencje informacyjne utatwia-
jaiwzbogacaja proces uczenia, a nauka przez cale zycie wymaga ciggtej aktualizacji
tych kompetencji i ich doskonalenia. W tym wymiarze sg to procesy komplemen-
tarne. Osoba pragnaca stale sie doskonali¢ automatycznie musi by¢ kompetentna
informacyjnie, a kompetencje te s3 motorem sprawczym podnoszenia kwalifikacji

14 E. Musial, Wybrane strategie uczenia sie w epoce cyfrowej, [w:] Cztowiek - media -
edukacja, red. ]. Morbitzer, Krakéow 2010, s. 199. Takze: http://www.up.krakow.pl/ktime/
ref2010/musial.pdf (dostep: 1.03.2012).
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i zdobywania wiedzy. Zaréwno edukacja przez cate zycie, jak i kultura informacyj-
na wptywaja na niezalezno$¢ ekonomiczng cztowieka, na jakos¢ jego zycia i - jak
czytamy w raporcie dla UNESCO przygotowanym pod kierownictwem Jacques'a
Delorsa - pozwalajg zwiekszy¢ mozliwo$¢ panowania jednostki nad rytmem jej zy-
cia i czasem, ktorym dysponuje's. Podsumowujgc mozna stwierdzié, ze kompetencje
informacyjne sg niezbednym elementem ksztatcenia ustawicznego, wspélnym dla
wszystkich dyscyplin, srodowisk i poziomoéw ksztatcenia.

Na ksztalcenie kompetencji informacyjnych mozna spojrze¢ takze pod katem
procesu samoksztalcenia informacyjnego, ktérego celem jest dazenie uzytkowni-
ka do informacyjnego wyksztatcenia sie. Kazimierz Wenta wprowadza do literatu-
ry termin samouctwo informacyjne, przez ktoére rozumie ,udowodnienie sobie, ze
sie wie i potrafi oraz ma poczucie zblizania sie do wartosci $wiata nauki”. Samouk
informacyjny, wedtug niego, na pewnym etapie doswiadczen informacyjnych, gdy
sam rozwigzuje problemy natury teoretycznej i praktycznej, po prostu chce by¢
madry pod wzgledem informacyjnym, a szybko pozyskana i wiarygodna informa-
cja naukowa jest wlasciwym narzedziem intelektualnym w jego rozwoju'®. Termin
samouctwo informacyjne Kazimierz Wenta wyraznie odréznia od samoksztatcenia
informacyjnego, majacego wiecej wspdlnego ze zdobywaniem umiejetnosci infor-
macyjnych. Samouctwo informacyjne autor ten okresla jako ,droge do wolnosci
i e-humanizacji”, droge, ktéra prowadzi od samoksztatcenia i przez samoksztatce-
nie oparte na ,samorzutnym rozwoju i samowychowaniu”'’. Samoksztatcenie, jako
samodzielne, celowe i poddane witasnej kontroli zdobywanie i modernizowanie
wiedzy ogo6lnej lub kwalifikacji zawodowych, jest tez przedmiotem zainteresowa-
nia innych autoréw. Pawel Popek proponuje wprowadzenie do metodyki samo-
ksztatcenia informacyjnego zalecen dla oséb, ktére samodzielnie zdobywajg wie-
dze. Odnoszg sie one miedzy innymi do: przestrzegania praw autorskich (legalnos¢
oprogramowania, wskazywanie zrédet informacji, przypisy bibliograficzne itp.);
budowy indywidualnej, ustrukturyzowanej, elektronicznej bazy wiedzy; uczenia
prawidlowosci wyszukiwania i selekcjonowania informacji; zachecania do indywi-
dualnych lub grupowych wysitkdw, np. w postaci budowy tematycznych stron www
zwigzanych z wlasnymi zainteresowaniami, pasjami itd.'®, Autor ten eksponuje war-
to$¢ samoksztatcenia informacyjnego w edukacji, podkreslajac, ze nie jest ono ,ja-
kim$ dodatkiem”, ale integralnym elementem nowoczesnego procesu ksztatcenia.
Postuluje takze, aby:

5 Edukacja - jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, Warszawa 1998, s. 100.

16 K. Wenta, Samouctwo informacyjne mtodych nauczycieli akademickich, Torun 2002,
s. 16; K. Wenta, Samouctwo informatyczne - metoda préb i btedéw, [w:] Polskie doswiadcze-
nia w ksztattowaniu spoteczeristwa informacyjnego: dylematy cywilizacyjno-kulturowe, red.
L.H. Haber, Krakéw 2002, s. 79-86.

17 K. Wenta, Samowychowanie i samouctwo w ponowoczesnym Swiecie, ,Chowanna”
2003, R. XLVI (LIX), T. 1 (20), s. 104.

18 P. Popek, Samoksztatcenie informacyjne w ramach Pedagogicznej Szkoly Wyzszej, [w:]
Edukacja informacyjna. Nowe technologie informacyjne w procesie ksztatcenia i wychowania,
red. K. Wenta, E. Perzycka, Szczecin 2004, s. 329-330.
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zamiast wyposazac¢ jednostke w zamkniety zas6b wiedzy, lepiej caty czas przygotowy-
wac ucznia, potem studenta, do nowoczesnych sposobdw jej zdobywania i wykorzysta-
nia. W tym celu powinno sie stosowac caty system zabiegéw zapewniajacych opano-
wanie umiejetnos$ci pracy umystowej oraz wdrazac do systematycznego i efektywnego
(z wykorzystaniem technologii informacyjnej) samoksztatcenia®®.

Samouctwo informacyjne i samoksztatcenie informacyjne otwierajgce droge do
edukacji permanentnej nie nalezg do cech wrodzonych oséb uczacych sie. Ma na nie
wplyw wychowanie informacyjne®. Za gtéwny przedmiot zainteresowan teleologii
edukacji informacyjnej Waldemar Furmanek uznaje ,,0g6t zjawisk zwigzanych z jed-
nej strony ze wspomaganiem wielostronnego rozwoju cztowieczenstwa w cztowie-
ku (czyli wychowanie informacyjne), a z drugiej [...] dziatania, w ktérych [uczen]
wykorzystuje technologie informacyjne (ksztatcenie informacyjne)”?!. W zwigzku
z tym do gtéwnych funkcji teleologii wychowania informacyjnego zalicza: rozwadj
petni cztowieczenstwa w kazdym cztowieku, wspomaganie rozwoju cztowieczen-
stwa w procesach wykorzystywania wynikéw informatyki, wspétudziat w uspraw-
nieniu intelektualnym, praktycznym i moralnym cztowieka, wspomaganie w samo-
dzielnym jego rozwoju, zgodnym z ogdélnoludzkim systemem wartosci?>. Na bazie
tak sformutowanych funkcji, cytowany autor w o$Smiu punktach formutuje naczelne
cele wychowania informacyjnego. S3 nimi: poznawanie, zrozumienie i zaakcepto-
wanie przez uczniow witasnej osoby; poznawanie i zrozumienie oraz umiejetnos¢
warto$ciowania podstawowych zjawisk wspotczesnego zycia cztowieka w $wiecie
ciagle rozwijajacej sie cywilizacji; wspomaganie uczniéw w ich dazeniu do uspraw-
nienia intelektualnego, moralnego i praktycznego; wzbogacanie wychowankéow
o system umiejetnosci (usprawnienie praktyczne) zwigzanych z realizacjg réznych
form dziatan informacyjnych; umiejetno$¢ oceny moralnych skutkéw wykorzysty-
wania danych $rodkdw; umiejetno$¢ ograniczania ujemnych skutkéw dziatan zwia-
zanych z wykorzystywaniem technologii informacyjnych; poznawanie, zrozumienie
i stosowanie systemu wartosci ogélnoludzkich; poznawanie i zrozumienie roli pra-
cy wykorzystujacej informatyke w doskonaleniu jakosci zycia cztowieka, szczegél-
nie rozwijanie sytemu postaw wobec wszelkiej pracy cztowieka?.

W kontekscie rozwoju kultury informacyjnej szczeg6lng uwage nalezy zwrdcic
na kompetencje informacyjne, ktére W. Furmanek omawia w ramach tzw. uspraw-
nienia praktycznego uczniéw w zakresie realizacji réznych form dziatan informa-
cyjnych. Dziatania te dotycza miedzy innymi umiejetno$ci rozpoznawania réznych
zjawisk, ich oceny i opisu, umiejetnosci konkretyzowania, objasniania i utrwala-
nia wiasnych pomystéw, wspomagania rozwoju myslenia innowacyjnego, heury-
stycznego, alternatywnego, pobudzania kreatywnego dziatania, krytycznego opisu
i oceny pomystéw, umiejetnos$ci programowania dziatan zwiazanych z realizacja

19 Tamze, s. 330.

20 Rozumienie pojecia wychowanie informacyjne przez Waldemara Furmanka zostato
szczegétowo oméwione w ksigzce H. Batorowskiej, Kultura informacyjna..., s. 124-125.

2 W. Furmanek, Wybrane problemy teleologii edukacji informacyjnej, [w:] Dydaktyka
informatyki. Problemy teorii, red. W. Furmanek, A. Piecuch. Rzeszéw 2004, s. 144.

22 Tamze, s. 150.

23 Tamze, s. 151-153.
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projektow oraz zapisem konstrukcji (umiejetno$¢ analizy catosci dziatan, wyodreb-
nienie czesci sktadowych koniecznych do ich realizacji, wykorzystania znormalizo-
wanych i zunifikowanych elementéw konstrukcyjnych w konstruowanych struk-
turach, przygotowania plandéw pracy, dokumentacji, np. zestawienia elementéw
znormalizowanych itp.), umiejetnosci stosowania zasad organizacji pracy i regut
prakseologicznych w dziataniach wymagajacych stosowania technologii informa-
cyjnych, umiejetnosci interpretacji zjawisk i zasad technologicznych, doboru metod
dziatania w ztozonych sytuacjach technologicznych, umiejetno$¢ eksploatacji syste-
moéw informatycznych spotykanych w srodowisku zycia?*. Tak wiec przygotowanie
uczniéw do funkcjonowania w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych,
w Swiecie wymagajacym ciagtego uczenia sie, doskonalenia, zmiany kwalifikacji, 13-
czone jest z ich wychowaniem i ksztatceniem informacyjnym oraz wymaga od nich
samouctwa informacyjnego i umiejetno$ci samoksztatcenia informacyjnego.
Realizacja tego zadania zwigzana jest, co juz wczesniej sygnalizowano, z wpro-
wadzeniem nowych metod nauczania. Powracajac do analizy wykresu przedstawia-
jacego rozwoj technologii cyfrowych i rozw6j mysli o przekazywaniu wiedzy omo-
wione zostang gléwne zatozenia konstruktywnej i konektywnej metody nauczania.
Zatozenia pierwszej z tych metod oparte sg na konstruktywizmie jako mo-
delu poznawczym rzeczywistosSci spotecznej. Jest to model ,zdobywania wiedzy,
w ramach ktorego zaktada sie, ze poznanie polega nie tyle na odkrywaniu tajnikdw
obiektywnej, czyli niezaleznej od podmiotu rzeczywistosci, ile stanowi raczej proces
konstruowania wiedzy na jej temat”%. Przyrodoznawstwo i humanistyka, jak podsu-
mowuje Waldemar Bulira, konstruuja rzeczywisto$¢, chociazby poprzez podnoszenie
jakiego$ konkretnego zagadnienia do rangi kluczowego i marginalizowanie innych
problemoéw, w zwigzku z czym zaréwno w zyciu, jak i w naukowej refleksji nad nim
wcigz mamy do czynienia z procesem wartoSciowania?®. W. Bulira, analizujgc tak-
ze diagnoze naturalizmu Charlesa Taylora - filozofa i autora narodzin wspétczesnej
tozsamosci, dostrzega w refleksji nad cztowiekiem i jego Swiatem utrate znaczenia
wszelkich kategorii jakosciowych na rzecz opiséw ilo§ciowych. Warunkiem zdobycia
wiedzy na temat rzeczywisto$ci, podobnie jak w naturalizmie, staje sie ,wypraco-
wanie odpowiedniej, uniwersalnej metody badawczej, ktérej sumienne stosowanie
wskaze nam prostg droge do Prawdy”. Metodzie zatem konstruktywnej w pedagogi-
ce przypisane zostaty?’ nastepujgce cechy: uczenie sie traktowane jest jako aktywny
proces, w ktéorym znaczenia, indywidualng wiedze buduje uczacy sie na podstawie
wlasnego do$wiadczenia i osobistej percepcji; on tez sprawuje kontrole nad wta-
snym uczeniem sie i konstruowaniem znaczen; uczacy sie bierze odpowiedzialnos¢
za wlasng edukacje; wiedza jest odkrywana, reodkrywana, konstruowana i rekon-
struowana przez uczacego sie; nauczajacy przestaje by¢ zrédtem informacji, staje sie
przewodnikiem, doradcg, mentorem i organizatorem pracy; uczacy sie, konstruujac
wiedze na temat rzeczywistosci, poszerza swoje mozliwosci uczenia sie rozumianego

2% Tamze, s. 152.

%5 W. Bulira, Konstruktywizm spoteczny Charlesa Taylora, [w:] Charlesa Taylora wizja no-
woczesnosci. Rekonstrukcje i interpretacje, red. Ch. Garbowski, ].P. Hudzik, ]. Ktos, Warszawa
2012, s. 60.

26 Tamze, s. 62, 73.

27 Tamze, s. 64.
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jako tworzenie indywidualnej wiedzy i umiejetnosci?®. Krzysztof Karauda uznaje
konstruktywizm pedagogiczny za dominujacy rodzaj pedagogiki uprawianej w sieci.
Jego podstawa sa dziatania majace na celu stworzenie warunkéw rozwoju ucznia,
w ktdrych szczegdlny nacisk ktadzie sie na procesy poznawcze. Powoduje to, jak
zaznacza badacz, ze ,uczen jako osoba zostaje podporzadkowany schematom po-
znania, stylom uczenia, ale takze srodowisku, w ktorym sie uczy”?°. Wykorzystujac
koncepcje udzielania wsparcia, czyli wspomagania uczacych sie w ich rozwoju in-
dywidualnym i dokonywaniu przez nich zmian we wlasnym zyciu, e-learning opiera
na modelu moralnym, w ktérym osoba uczaca sie jest odpowiedzialna za pojawienie
sie trudnosci i konstruktywne ich rozwigzanie, a wiec za osiggane przez siebie efekty
uczenia sie. Duza swoboda i restrykcyjne egzekwowanie wymagan sprawia, ze samo
uczenie online czesto nie sprzyja skupianiu sie na uczniu, lecz na nadzorowaniu pro-
cesu osiagania przez niego zadowalajgcych wynikéw?.

Z kolei podstawowe zatozenia konektywizmu sprowadzajq sie do nastepuja-
cych stwierdzen: uczenie sie i wiedza wynikaja z konfrontowania réznych opinii
i taczenia réznych zrédet informacji; myslenie oraz umiejetno$¢ uczenia sie sg waz-
niejsze niz aktualny stan wiedzy jednostki; umiejetno$¢ dostrzegania powigzan
miedzy obszarami, ideami i koncepcjami jest umiejetnosciag kluczowa; krytyczne
mys$lenie, proces podejmowania decyzji (w tym wybieranie tresci uczenia sie) jest
nierozerwalna czescia procesu uczenia sie!. Wybdr, czego mam sie uczy¢ i znacze-
nie naptywajacych informacji jest postrzegane przez pryzmat zmieniajacej sie rze-
czywistos$ci. Zasob wiedzy, na podstawie ktérego podejmujemy decyzje, ciggle sie
zmienia. Musimy wiedzie¢ jaka informacja jest istotna, a jaka nie i w jaki sposéb
nowa informacja wptywa na decyzje, ktore podjeliSmy przed jej uzyskaniem. To, ze
decyzja jest stuszna dzisiaj, nie oznacza, ze tak samo bedzie jutro®’. Metazasadg efek-
tywnego uczenia sie w konektywizmie jest ,,wiedzie¢ gdzie” (know-where) zamiast
.wiedzie¢ jak” (know-how) czy ,wiedzie¢ co” (know-what)*3. Tak sformutowane

2 Mobilna edukacja m-learning..., s. 16. Redaktorzy merytoryczni tej publikacji, tj.
L. Hojnacki, M. Kowalczuk, K. Kudlek, M. Polak, P. Szlagor, prezentujac podstawowe zatoZenia
konstruktywizmu pisza, Ze uczniowie wprawdzie w mniejszym stopniu zapamietuja (niz ma
to miejsce w nauczaniu opartym na teorii behawioryzmu), ale w wiekszym tworza indywidu-
alng wiedze. Stwierdzenie to wymaga sprostowania, bowiem wspdtczesna pedagogika uzna-
je, ze aktywnos$¢ uczacego sie, przy zastosowaniu postulatow konstruktywizmu, jest wieksza
niz w przypadku ksztatcenia tradycyjnego i przektada¢ powinna sie na zwiekszenie zakresu
zapamietywanych informacji.

2 K. Karauda, Nauczyciel w przestrzeni kulturowej Internetu. Nauczyciel w procesie
zmian, [w:] Informatyczne przygotowanie nauczycieli. Ksztatcenie zdalne, uwarunkowania, ba-
riery, prognozy, red. J. Migdatek, B. Kedzierska, Krakow 2003, s. 374.

30 Tamze, s. 388.

31 Mobilna edukacja m-learning... s. 16-17. Teorie nauczania - konektywizm opisat
w 2005 roku George Siemens w pracy Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age. ]ej
wspottworca byt Stephen Downes.

32 G. Gregorczyk, Konektywizm - model uczenia sie w epoce cyfrowej, [w:] E-learning wy-
zwaniem dla bibliotek, Warszawa 2012.

3 ].P. Sawinski, Kluczowe kompetencje epoki cyfrowej [dokument elektroniczny], http://
www.cen.edu.pl/cen_serwis/index.php?art=576&id=18&id2=35 (dostep 1.03.2012). Cyt. za:
E. Musiat, Wybrane strategie uczenia sie w epoce cyfrowe;j...
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kryteria, akcentujgce gtéwnie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania i doboru
tresci na podstawie okreslonego, nieustannie zmieniajacego sie zasobu informacji,
taczenia sie z zasobami informacji, gromadzenia wiedzy w urzadzeniach przy zato-
zeniu, ze wiedza istnieje raczej w Swiecie niz w gtowie indywidualnej osoby (ktéra
nie powinna by¢ magazynem nieprzydatnych informacji), a proces uczenia sie zapo-
czatkowany jest podczas potaczenia sie z tymi zasobami, podczas wyboru potaczen
znaczacych oraz podczas tworzenia i utrzymywania tych potaczen, odbiegaja catl-
kowicie od obowiazujgcej metodologii i filozofii uczenia®*. Dzieki nowym technolo-
giom informacyjno-komunikacyjnym rozwdj ucznia moze przebiega¢ w dowolnym
czasie i w dowolnym miejscu. Moze sie on uczy¢, robigc cokolwiek, zgodnie z meto-
da 3W (whatever - whenever - wherever), gdyz jego pobyt w szkole jest tylko jednym
z epizodéw uczenia sie przez cate zycie (lifelong learning)®.

Konektywizm to inne spojrzenie na edukacje pokolenia cyfrowych tubylcow.
Nauczanie t3 metoda pozwala, wedtug Grazyny Gregorczyk - dyrektora OEIIZK
w Warszawie - na ksztattowanie wszystkich umiejetnos$ci kluczowych, ktére uczen
powinien zdoby¢ w nowoczesnej, zreformowanej szkole, tj. kreatywnego, tworcze-
go rozwigzywania problemoéw, sprawnego korzystania ze zrodet informacji, umie-
jetnosci oceny wartosci zrodet informacji, skutecznego wyszukiwania i przetwarza-
nia informacji, pracy zespotowej, komunikacji interpersonalnej za pomoca réznych
technologii, uczenia sie, umiejetnosci myslenia (krytycznego, logicznego, alterna-
tywnego, analitycznego, innowacyjnego)®¢. Kognitywista Howard Gardner do umie-
jetnosci szczegolnie istotnych w radzeniu sobie z problemami, jakie przyniesie przy-
sztos¢, zalicza efektywne przetwarzanie informacji pochodzacych z réznych zrédet,
poszukiwanie nowych rozwigzan, stawianie nietypowych pytan, dostrzeganie i ak-
ceptacje réznic dzielacych jednostki miedzy soba, funkcjonowanie w sferze abstrak-
cjiirozumienie dgzenia cztowieka do zaspokajania tzw. celow wyzszych?®’.

Czy na konektywizmie mozna oprzec¢ Kksztalcenie kompetencji informacyj-
nych uzytkownikéw informacji? Metoda ta wydaje sie najbardziej odpowiednia
bez wzgledu na sposéb definiowania kompetencji informacyjnych, przez ktére ro-
zumie sie ,zesp6t umiejetnosci, umozliwiajacych rozpoznanie zapotrzebowania na
informacje oraz jej lokalizowanie, ocene i efektywne wykorzystanie”*® lub zesp6t
umiejetnosci niezbednych w zwigzku z powiekszajacym sie dostepem do informacji
ijej zrodet oraz wynikajacych z koniecznosci oceny jej prawdziwosci, waznosci, rze-
telnosci, a takze zrozumienia i uzycia zgodnie z prawem i etyka, czy tez ,przyjecie

3% Konektywizm - czyli obraz nauki w XXI w. [dokument elektroniczny], http://elearning.
wprost.pl/aktualnosci/id, 191497 /Konektywizm-czyli-obraz-nauki-w-XXIwieku; J.P. Sawin-
ski, Konektywizm, czyli rewolucja w uczeniu sie, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/
badania/1077 - konektywizm-czyli-rewolucja-w-uczeniu-sie (dostep: 1.02.2012).

% G. Gregorczyk, Konektywizm - model uczenia sie...
3 Tamze.

37 1. Morbitzer, Szkota w epoce plynnej nowoczesnosci... Oprocz umiejetnosci praktycz-
nych musi dysponowac¢ takze wiedza merytoryczng i by¢ specjalista z okre$lonej dyscypliny
naukowej, w danym rzemiosle lub profesji.

38 B. Torlinska, Alfabetyzm spoteczeristwa wiedzy a kompetencje informacyjne, [w:] Kom-
petencje medialne spoteczeristwa wiedzy. Media a edukacja, red. W. Strykowski, W. Skrzydlew-
ski, Poznan 2004, s. 369.
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odpowiedniego zachowania, polegajacego na otrzymaniu za pomoca odpowiednie-
go kanatu lub no$nika informacji dobrze odpowiadajacej potrzebom informacyjnym
oraz na Kkrytycznej Swiadomosci nadrzednej roli madrego i etycznego wykorzysta-
nia informacji w spoteczenstwie”?°. Christine Susan Doyle uzupelnita definicje kom-
petencji informacyjnych opisem osoby dysponujgcej tymi kompetencjami. Uznata,
ze jest nig uzytkownik, dla ktorego

doktadna i kompletna informacja jest podstawa sprawnego decydowania; rozpoznaje
potrzebe informacyjng; formutuje pytania na podstawie potrzeb informacyjnych; iden-
tyfikuje potencjalne Zrddta informacji; rozwija skuteczne strategie poszukiwawcze; do-
ciera do zrédet informacji, wtaczajac technologie komputerowe i inne; kompetentnie
odczytuje informacje, ocenia i wartoSciuje ja, ustala jej trafnos$¢ i adekwatno$¢; rozréz-
nia punkty widzenia i opinie od wiedzy faktograficznej; odrzuca informacje niedoktadna
i btedna; integruje nowa informacje z istniejacym juz systemem wiedzy; wykorzystuje
informacje do krytycznego myslenia i rozwigzywania problemdow*.

Czyli osobami sprawnie korzystajacymi z informacji sa te, ktére

wiedza, jak sie uczy¢, poniewaz znaja organizacje wiedzy, potrafia odnalez¢ i wyko-
rzystac¢ informacje tak, by inni mogli jej uzywac. S tez przygotowane do ustawicznego
samoksztatcenia, poniewaz wiedza, jak znalez¢ informacje potrzebng do rozwigzania
problemu lub podjecia decyzji*!.

W ksztatceniu kompetencji informacyjnych wykorzystywany jest bardzo czesto
model SCONUL*2 Oparty jest on na stworzonej przez Christine Susan Bruce koncep-
cji siedmiu filaréw i siedmiu aspektéw information literacy*®. Poniewaz pomiedzy
poszczeg6lnymi aspektami postrzegania i korzystania z informacji zachodzi wiele
zalezno$ci, model ten okresli¢ mozna jako relacyjny. Jego istote stanowi zatozZenie,
ze kazdy uzytkownik informacji dysponuje wiasnymi indywidualnymi do$wiad-
czeniami w zakresie korzystania z informacji, w zwigzku z czym model stuzy¢é mu
powinien jako narzedzie do wypracowania wtasnej drogi podnoszenia kwalifikacji
informacyjnych, a nie tworzenia klasyfikacji uzytkownikéw o okre$lonym poziomie
alfabetyzacji informacyjnej. Poprzez powtarzajacy sie proces alfabetyzacji uzytkow-
nicy informacji mogg rozwija¢ wszystkie siedem umiejetnosci, poczynajac od ele-
mentarnych, na bardziej zaawansowanych konczac.

W modelu tym mozna wydzieli¢ filar obejmujacy podstawowe umiejetnosci bi-
blioteczne (jak lokalizowac i dotrze¢ do informacji) oraz filar dotyczacy znajomosci

39 M. Frankowicz, B. Kedzierska, M. Krakowska, Kompetencje informacyjne katalizatorem
zmian w szkole, [w:] Informatyczne przygotowanie nauczycieli. Ksztatcenie zdalne..., s. 87-88.

%0 Za: R. Petterson, Alfabetyzacja w nowym tysiqcleciu, ,Edukacja Medialna” 2000, nr 3,
s. 25.

“1 B. Torlinska, Alfabetyzm spoteczeristwa wiedzy..., s. 369.

*2 Information skills in higher education: Prepared by the SCONUL [dokument elektro-
niczny], SCONUL Advisory Committee on Information Literacy October 1999, http://www.

sconul.ac.uk/groups/information_literacy/papers/Seven_pillars2.pdf (dostep: 2.06.2007).
Model ten powszechnie wykorzystywany jest w angielskim systemie edukacji.

3 Ch.S. Bruce, The Seven Faces of Information Literacy, Adelaide 1997.
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technologii informacyjnej (jak rozumie¢ i wykorzystywac informacje)*t. Do grupy
pierwszej zalicza sie: rozpoznawanie potrzeb informacyjnych - wiedzie¢, co jest
znane, co nie jest znane, umiec zidentyfikowac ,luke informacyjng”; okreslenie spo-
sobow uzupetnienia ,luki informacyjnej” - wiedzie¢, ktére Zrédta informacji moga
zaspokoi¢ potrzeby informacyjne; ksztaltowanie strategii dotyczacej lokalizowania
informacji - wiedzie¢, jak rozwing¢ i udoskonali¢ strategie poszukiwania informacji;
lokalizacje i dostep do informacji - wiedzie¢, jak dotrze¢ do zrédet informacji i wy-
doby¢ potrzebne informacje. W grupie drugiej wymienia sie: poréwnywanie i ocene
informacji - wiedzie¢, jak ocenia¢ wage i jakos¢ uzyskanych informacji; organizacje,
wykorzystanie i przekaz informacji — wiedzie¢, jak wykorzystywaé nowa wiedze dla
wypehnienia istniejgcych luk oraz by¢ w stanie przekazywaé w razie potrzeby te
wiedze innym; synteze i tworczos$¢ — wiedzie¢, jak potaczy¢ nowe wiadomosci z juz
posiadanymi, aby uzyskac¢ nowe spojrzenie i stworzy¢ nowg wiedze.

Z kolei do siedmiu aspektéw kompetencji informacyjnych Christine Bruce za-
licza: znajomo$¢ technologii informacyjnych, ktére pomagaja uzytkownikowi by¢
poinformowanym na biezaco i komunikowac sie z innymi; znajomos$¢ zrédet infor-
macji, wiedze o zrodtach - ré6znorodne Zrédia informacji, np. bibliograficzne, zasoby
ludzkie, elektroniczne itp.; wiedze o procesach informacji - gromadzenie, przetwa-
rzanie i przechowywanie informacji; wiedze o zarzadzaniu informacjg - rozpozna-
wanie wagi informacji, umiejetnos¢ faczenia informacji z realizowanymi projekta-
mi, wspoétdziatania z ludZzmi itp.; umiejetnos¢ ksztalttowania wiedzy - uczenie sie,
umiejetnosc¢ krytycznego myslenia i analizy; umiejetno$¢ poszerzania wiedzy - pro-
wadzenie dziatalno$ci badawczej i rozwojowej, opracowywanie nowych rozwigzan
i metod zdobywania nowych do$wiadczen; budowanie madrosci na gruncie wiedzy
skonstruowanej z pozyskanych informacji - uwzglednienie aspektéow etycznych,
wykorzystanie wiedzy dla dobra innych.

Ksztalcenie kompetencji informacyjnych na podstawie modelu SCONUL korelu-
je z ideg konektywizmu, w ktérym zaktada sie, Zze w dobie epoki cyfrowej nauczyciel
musi by¢ dobrym organizatorem uczenia sie konkretnych przedmiotéw - nauczy-
ciel to nie ekspert od wiedzy, ale specjalista od organizacji uczenia sie matematyki,
biologii, geografii czy innego przedmiotu*®. Edukacja informacyjna w polskich szko-
tach sprowadza sie obecnie do ksztatcenia, w ramach poszczegdlnych przedmiotdw
nauczania, podstawowych umiejetnosci informacyjnych, takich jak: wyszukiwanie,
gromadzenie, opracowanie, selekcja, analiza, ocenaiprezentacjawynikéw. Typologia
zadan edukacyjnych w obszarze szeroko pojetych kompetencji informacyjnych trak-
towanych jako information culture zostata przedstawiona w ksiazce Kultura infor-
macyjna w perspektywie zmian w edukacji*®. Podzielono je na trzy grupy, w ktérych
wyeksponowano zadania wynikajace z realizacji i uczestnictwa ucznia w procesie

* M. Frankowicz, B. Kedzierska, M. Krakowska, Kompetencje informacyjne kataliza-
torem zmian..., s. 88-89.

* E. Musiat, Wybrane strategie uczenia sie..., s. 201.

6 H. Batorowska, Kultura informacyjna..., s. 105. Typologia zadan edukacyjnych w za-
kresie ksztatcenia kultury informacyjnej uczniéw zostata w ksigzce przedstawiona w tabeli
nr 1 (s. 105-110) . Ponizej zamieszczono omoéwienie tych zadan na podstawie informacji za-
mieszczonych w tabeli, z pominieciem odwotania sie do bogatej literatury przedmiotu trak-
tujacej o poruszanych zagadnieniach.
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informacyjnym, nastepnie wynikajgce z funkcjonowania mtodziezy w réznych ob-
szarach kultury informacyjnej, a takze zadania zwigzane z aspektem kulturowym
alfabetyzacji informacyjnej. Celem ich jest ksztalttowanie wszystkich umiejetnosci
kluczowych, ktére wedtug konektywistdw uczen powinien zdoby¢é w nowoczesnej
szkole. W obecnym systemie ksztatcenia edukacja informacyjna stanowi nieste-
ty tto procesu dydaktycznego, ktérego celem jest nadal wyposazenie ucznia w jak
najwiekszy zasob informacji i wiedzy. Tymczasem w konektywizmie preferuje sie
edukacje informacyjng umozliwiajaca uczniowi samodzielne zdobywanie wiedzy
i jej tworzenie. Wedtug wspomnianej typologii, szkota powinna w ramach zadan
edukacyjnych zwigzanych z realizacjg procesu informacyjnego wyposazy¢ ucznia
w umiejetnosci okreslania i formutowania potrzeby informacyjnej, selekcji zrodet
informacji, strategii wyszukiwania informacji w wyselekcjonowanych zrédtach in-
formacji, selekcji wyszukanych informacji, gromadzenia wyszukanych informacji,
oceny jakosci zgromadzonych informacji, opracowania zgromadzonych informacji,
wykorzystania zgromadzonych informacji, udostepniania przetworzonej informacji
(wiedzy).

Kazdej z tych umiejetnosci przypisane zostaly charakterystyczne wtasciwo-
$ci. Okre$lanie i formutowanie potrzeby informacyjnej to umiejetno$¢ wyrazenia
w formie werbalnej potrzeby komunikacyjnej przez uzytkownika informacji, do
ktdrej zaspokojenia niezbedne jest uzyskanie informacji relewantnej w danej sytu-
acji komunikacyjnej. Sformutowanie potrzeby informacyjnej musi by¢ poprzedzone
Swiadomos$cia istnienia takiej potrzeby, czyli Swiadomoscig istnienia luki informa-
cyjnej (samowiedzy o wlasnych potrzebach informacyjnych), stanowigcej réznice
pomiedzy minimalnym zasobem informacji potrzebnym do funkcjonowania a po-
siadanymi zasobami. Natomiast selekcja zrédet informacji to umiejetno$¢ wyboru
w zbiorze tradycyjnych lub elektronicznych Zrédet informacji tych zrédet, ktére po-
siadaja zadang ceche relewantng. Kolejne bardzo wazne zadanie dotyczy strategii
wyszukiwania informacji w wyselekcjonowanych zrédtach informacji i jest ono de-
finiowane jako umiejetno$¢ opracowania (stworzenia) algorytmu realizacji procesu
wyszukiwania informacji (tradycyjnych lub elektronicznych), ktéry ma zapewnic
maksymalna relewancje i kompletno$¢ wyszukiwania. Z kolei selekcja wyszukanych
informacji to umiejetno$¢ wyboru w zbiorze dokumentéw pochodzacych z wyse-
lekcjonowanych zrédet tylko takich informacji, ktére posiadaja zadang ceche rele-
wantng. Selekcje informacji poprzedza proces selekcji dokumentéw zawierajgcych
poszukiwane informacje. Proces ten okresla sie warto$ciowaniem dokumentow
i oznacza ocenianie i wybor (selekcje) dokumentéw stanowigcych repozytoria in-
formacji. Dokument moze by¢ wartosciowy, chociaz nie wszystkie informacje w nim
zawarte sg uznane przez uzytkownika za wartosciowe. WartoSciowanie oparte jest
wiec na systemie jego ogélnej lub specjalistycznej oceny. Selekcja oznacza umie-
jetno$¢ radzenia sobie z redundancja w celu eliminowania informacji zbednych
(nieprawdziwych, powtarzajacych sie, przestarzatych, nie na temat itp.). Wiaze
sie tez z procesem strukturalizowania selekcjonowanych (wybieranych) tresci.
Operacyjnie polega to na tworzeniu hierarchii, z umieszczeniem najwazniejszych
informacji na szczycie drabiny myslowej. Laczy sie z koniecznoscia dokonywania
wyboru na trzech réznych poziomach zwigzanych z wyréznianiem powierzchow-
nych cech materiatu, odnajdywaniem i wydobywaniem sensu, odczytywaniem
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znaczen, takze dotyczacym wigzania informacji z szeroko pojetym osobistym do-
$Swiadczeniem. Nastepne zadanie edukacyjne, nazwane gromadzeniem wyszuka-
nych informacji, taczone jest z ksztatceniem umiejetnosci umiejscowienia wyszuka-
nej informacji (tradycyjnej lub elektronicznej) w odpowiednim zbiorze informacji,
w spos6b umozliwiajacy tatwe jej odszukanie. Informacje gromadzi sie (przecho-
wuje, magazynuje) na no$nikach informacji odpowiednich dla realizacji okreslo-
nego zadania informacyjnego. Sposéb przechowywania zalezy od zastosowanego
sprzetu lub oprogramowania. W praktyce szkolnej gromadzenie traktowane jest
jako czes¢ wspodlna z selekcja informacji, poniewaz uwaza sie, ze uczen z zatozenia
gromadzi tylko wyselekcjonowane dokumenty. Bardzo waznym zadaniem jest oce-
na jakosci zgromadzonych informacji, czyli ocena warto$ci wyszukanych informacji
pod katem jej zawartosci (tj. doktadnos$ci, kompletnosci, trafnosci, relewantnosci,
wiarygodnosci, unikatowosci, elastycznosci, zréznicowania), aktualnosci i formy
(tj. sposobu prezentacji informacji, stopnia jej szczegbétowosci, zrozumiatosci dla
uzytkownika). Ocenie jako$ci informacji towarzyszy takze zjawisko asymetrii infor-
macyijnej, tj. sytuacja, w ktérej warto$¢ informacji dla uzytkownika maleje w chwili
jej otrzymania. Proces oceny zgromadzonych informacji jest procesem wartoscio-
wania informacji, czyli ustalania stopnia zgodnosci informacji z przyjetym przez
uzytkownika kryterium wyboru. Ocena wyszukanych przez uzytkownika informacji
jest zazwyczaj subiektywna i czesto nie uwzglednia btedéw w sformutowaniu za-
pytania informacyjnego, tzn. ewentualnej niezgodnoSci tresci zapytania z intencja
nadawcy. Innym zadaniem z tej grupy jest opracowanie zgromadzonych informacji.
Laczy sie je z ksztalceniem umiejetno$ci majacych na celu przygotowanie zbioru
informacyjnego do udostepniania, czyli przetworzenia informacji z formy, w jakiej
przechowywana jest w zbiorze informacyjnym, na forme, jaka potrzebna jest uzyt-
kownikowi. To takze umiejetno$¢ poddania zgromadzonych informacji procesowi
analizy, pordwnywania, syntezy, kondensowania, streszczania, kompilowania, abs-
trahowania, interpretowania, klasyfikacji, indeksowania, kategoryzacji i dowolnego
porzadkowania w celu utatwienia tworczego ich wykorzystania. Zarzadzanie infor-
macja polega zatem gtdwnie na jej przetwarzaniu i nadawaniu uporzadkowanej for-
my. Kolejne zadanie dotyczy wykorzystania zgromadzonych informacji i polega na
ksztatceniu umiejetnosci wykorzystania przetworzonych informacji dla realizacji
wilasnych zadan oraz na umiejetnosci ich transformacji, poré6wnywania, wniosko-
wania, krytycznej refleksji, interpretacji w celu podejmowania decyzji (zarzadzania
niepewnoscig). To takze umiejetnos¢ tworzenia wiedzy (zarzadzanie uczeniem sie)
obejmujaca przeksztatcanie istniejgcej wiedzy, budowanie nowej i faczenie wiedzy.
Proces przeksztatcania informacji w wiedze taczony jest z poznaniem mechanizmow
zmian zachodzacych w $wiadomosci uzytkownika, nastepuje bowiem wodwczas
ustalanie przez uzytkownika kryteriéw oceny informac;ji i wiedzy oraz konfrontacja
informacji i prawdy (prawdziwosci). Wykorzystanie zgromadzonej i nowo wygene-
rowanej informacji wymaga umiejetnosci zarzadzania nig w celu tworzenia nowych
koncepcji lub wiedzy. Wykorzystanie zgromadzonych informacji to tez zdolnos¢
przetwarzania tresci na wtasne kategorie rozumowania i dotgczania ich do posiada-
nego zasobu wiedzy, w wyniku czego powstaje ,nowa jakos¢ tych przejetych tresci”.
Jest to zdolno$¢ wigczania informacji do modelu myslenia cztowieka, jego strate-
gii zyciowej, stylu rozwigzywania probleméw, mentalnosci. Wiedza, ktéra nie ma
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zastosowania w praktyce, uznawana jest za bezuzyteczna. Jedno z ostatnich zadan
w tej grupie dotyczy udostepniania przetworzonej informacji (wiedzy). Wymaga
ono ksztatcenia umiejetnosci dostarczania informacji lub dzielenia sie wiedza z in-
nymi przy zastosowaniu optymalnego dla danego zadania kanatu przeptywu infor-
macji. Jest to swoisty transfer wiedzy do miejsc gdzie jest potrzebna i do ludzi, kt6-
rzy jej oczekuja. Profesjonalnie transferem tym zajmuja sie infobrokerzy i brokerzy
wiedzy. Dzielenie sie wiedza to zjawisko dynamicznego procesu uczenia sie rozpa-
trywane na czterech ptaszczyznach: dzielenia sie do§wiadczeniem, przekazywania
wiedzy, internalizacji, ,uczenia sie poprzez dziatanie”. W wyniku procesu dzielenia
sie doswiadczeniem powstaje wiedza w postaci modeli mentalnych i umiejetnosci
technicznych nabywanych na drodze obserwacji, nasladownictwa, ¢wiczenia i bez-
posredniego doswiadczenia. Proces przekazywania wiedzy w formie poje¢, meta-
for, analogii lub modeli stymuluje do tworzenia nowych pomystéw; traktowac go
mozna jako proces udostepniania wiedzy za pomoca dokumentéw, pism, spotkan,
sieci komputerowych, w ktérych wyselekcjonowane i skategoryzowane informacje
prowadza do powstania nowej wiedzy. Proces internalizacji nawigzuje do ,uczenia
sie poprzez dziatanie” i dostarcza wiedzy operacyjnej w sferze zarzadzania, admini-
strowania, zastosowania, wdrazania itp.

Nawigzujac do omawianej typologii, szkota powinna w ramach zadan edukacyj-
nych zwigzanych z funkcjonowaniem w réznych obszarach kultury informacyjnej
rozwija¢ u uczniéw umiejetnosci samoksztatceniowe, kompetencje medialne oraz
kompetencje komunikacyjne i czytelnicze, a takze umiejetnosci techniczne (sto-
sowanie narzedzi informacyjnych). Lacza sie z nimi wazne z punktu widzenia pe-
dagogiki problemy. Mozna je opisa¢ w nastepujacy sposéb. Pierwsze z tych zadan
dotyczy ksztalcenia umiejetnosci samoksztatceniowych, czyli zdolnosci samodziel-
nego i $wiadomego podjecia pracy nad rozwojem wtasnej wiedzy, umiejetnosci,
pogladéw, przekonan i wlasnego charakteru. Podstawowe cechy samoksztatcenia
to dobrowolnos¢, celowos¢ zamiaru, samodzielnos$¢ i samokontrola. Wymaga ono
dojrzatosci psychicznej, powigzanej z odpowiednim przygotowaniem intelektual-
nym i zainteresowaniami poznawczymi. Wymaga takze umiejetnosci dazenia do
rozwijania, doskonalenia i wzbogacania osobowosci cztowieka w kierunku uznawa-
nych powszechnie wartosci (intelektualnych, moralnych, artystycznych); dazenia
do nalezytego przygotowania do zawodu, wykonywania pracy i obowigzkéw za-
wodowych; dazenia do rozwijania cech osobowo$ciowych przydatnych w wyborze
zawodu; dazenia do doskonalenia swych postaw wobec wykonywanego zawodu,
poznania specyfiki i nowych zadan. Realizacja tego zadania wymaga takze ksztatce-
nia umiejetnosci aktywnego uczestnictwa w edukacji permanentnej, uczestnictwa
w formach edukacji pozaszkolnej i medialnej. Umiejetnosci te sa nieodzowne w wy-
korzystywaniu przetworzonej informacji do tworzenia nowych koncepcji i wiedzy
oraz w budowaniu madrosci na gruncie wiedzy. Jest to zwigzane ze zdolno$cig za-
stosowania informacji w sytuacjach problemowych i nowych; ze zdolnos$cia reflek-
syjnego przeksztatcania wyselekcjonowanych informacji w wiedze (interioryzacja),
a w dalszej konsekwencji w madro$¢. Budowanie madros$ci zwigzane jest z osiggnie-
ciem dojrzatosci informacyjnej, ktérej przejawem jest samodzielne wybieranie war-
tosciowych informacji w trakcie korzystania z bardziej skomplikowanych struktur
informacyjnych (np. w pracy z hipertekstem) i budowanie z nich wtasnej struktury
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wiedzy. Kolejne zadanie edukacyjne zwigzane z kompetencjami medialnymi tgczy
sie z ksztatceniem umiejetnosci analizy i oceny merytorycznej istniejacych zasobow
medialnych, umiejetnosci ich doboru do realizacji okreslonych zadan informacyj-
nych, umiejetnosci obstugi urzadzen medialnych i znajomosciag ergonomii pracy
z mediami oraz z ksztatceniem umiejetnosci motywowania sie i przygotowania do
ustawicznego unowocze$niania wlasnego warsztatu pracy. Natomiast kompeten-
cje komunikacyjne 1aczy sie z ksztatceniem umiejetnosci efektywnego nadawania
i odbierania komunikatéw przekazywanych w formie sygnatéw werbalnych i nie-
werbalnych oraz z koniecznos$cig posiadania wiedzy na temat procesu komuniko-
wania. To takze ksztatcenie umiejetnosci krytycznego definiowania w rzeczywisto-
$ci edukacyjnej relacji komunikacyjnych pomiedzy nadawcg a odbiorcg informacji
(uczniem a nauczycielem), dostrzeganie na tej ptaszczyznie deficytéw w doswiad-
czeniach komunikacyjnych i umiejetnosci ich niwelowania. To znajomos$¢ regut
postugiwania sie jezykiem w réznych sytuacjach spotecznych oraz zdolno$¢ uzycia
tych regut. To takze ksztatcenie umiejetnosci budowania logosfery, czyli sSrodowiska
stowa odpowiedzialnego za aktywizowanie dialogu miedzyosobowego, poprzez co
zostaje zachowana rownowaga jednostki w obrebie mediosfery i usuwane nieko-
rzystne dla rozwoju jednostki zjawiska (np. uzaleznienie od telewizji, Internetu).
Kolejne zadanie to ksztatcenie kompetencji czytelniczych utozsamianych z kwalifi-
kacjami czytelniczymi, przygotowaniem czytelniczym. Zwigzane sg one z procesem
poszukiwania i wyboru lektury, korzystania z ksigzek i czasopism, recepcja tekstow
oraz utrwalaniem tresci lektury. Zalicza sie do nich umiejetnos¢ rozumienia tek-
stow, szybko$¢ i sprawnos$¢ czytania (techniki czytania), umiejetno$¢ postugiwa-
nia sie jezykiem i narzedziami informacji, korzystania z aparatu informacyjnego
ksigzki i biblioteki (z bibliografii, baz danych, indekséw, katalogéw réznych typéw),
umiejetnos¢ sporzadzania notatek, streszczen i innych komunikatéw swiadczacych
o tworczym przeksztatcaniu i wykorzystaniu lektury; umiejetnos¢ ich gromadzenia
i przechowywania. Obejmuja zespoty umiejetnosci mieszczacych sie w kompeten-
cjach bibliotecznych, bibliograficznych, ksiegoznawczych, prasoznawczych, litera-
turoznawczych, odbiorczych. Ostatnie w tej grupie zadanie obejmuje ksztatcenie
umiejetnosci technicznych (zastosowania narzedzi informacyjnych). Laczy sie je
z ksztatceniem umiejetnosci postugiwania sie narzedziami informacji stosowanymi
w manualnych, zmechanizowanych, komputerowych systemach informacyjno-wy-
szukiwawczych. Narzedziami tymi mogg by¢: katalogi biblioteczne, komputerowe,
wszelkiego rodzaju dokumenty pochodne w wersji tradycyjnej i elektroniczne;j,
urzadzenia techniczne, szczegélnie sprzet komputerowy, oprogramowanie, sie¢
(czyli narzedziami technologii informacyjnej i komunikacyjnej) itp.

Zadania edukacyjne dotyczace aspektu kulturowego alfabetyzacji informa-
cyjnej dotycza rozwoju Swiadomosci informacyjnej, budowania systemu wartosci
i wychowania zgodnego z etyka korzystania z informacji, ksztaltowania pozytyw-
nych postaw wobec informacji (wiedzy), ksztattowania pozytywnych zachowan
uzytkownikéw oraz rozwoju ich kultury osobistej. Dotykaja wielu waznych pro-
bleméw z zakresu wychowania. Mozna je scharakteryzowac w nastepujacy sposob.
Swiadomo$¢ informacyjna to kultywowanie zdolnoéci umystu do odzwierciedlania
rzeczywisto$ci wymagajacej korzystania z informacji i technologii informacyjnych
w celu zapewnienia rozwoju jednostki i catego spoteczenstwa; to swiadomos¢
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madrego wykorzystania informacji z korzyscia dla innych; jest $cisle zwigzana z od-
powiedzialnos$cia spoteczng uzytkownika, wynikajacg z rozumienia wagi znaczenia
informacji dla rozwoju demokratycznego spoteczenstwa; to umiejetnos$¢ przystoso-
wania sie do zycia w spoteczenstwie edukacyjnym, w ktéorym permanentne uczenie
sie i komunikowanie staje sie stylem zycia; to umiejetno$¢ zachowania przez ucznia
intelektualnej i emocjonalnej tozsamosci (indywidualnosci i osobowos$ci) w spote-
czenstwie informacyjnym, to umiejetno$¢ budowania w umysle ucznia odpowied-
nich struktur; rozumienie natury mediéw umozliwiajace poznanie tresci przekazu
jakie ono niesie; umiejetnos¢ uswiadamiania sobie zagrozen wynikajacych z bez-
krytycznego poruszania sie w morzu informacji; wiedza dotyczaca mechanizmoéow
atakowania naszych zmystéw; refleksja nad réznicg pomiedzy informacja a wiedza,
wiedzg a madroscia. Nastepne zadanie, czyli budowanie systemu wartosci i wycho-
wanie zgodne z etyka korzystania z informacji, to umiejetno$¢ tworzenia mechani-
zmoOw ochrony przed informacja niepozadang i obrony przed wchtonieciem przez
kulture moralnie obojetng, a takze tworzenie w umysle wtasnego aksjologicznego
systemu filtrujgcego; to uznawanie przez ucznia madrosci jako podstawowej war-
tosci, a zarazem ,technologii dobrego Zycia; to uznanie za wartos$¢ ,bezinteresownej
wiedzy”, a takze ,ksztattowanie swiata warto$ci nie tylko istniejacego w $wiado-
mosci wychowankdw, ale i realnie stosowanego przez nich w codziennym zyciu”*’;
uznanie prawdy jako podstawowej wartosSci dotyczacej prawdziwosci informacji
dostepnych w sieci lub rozpowszechnianych przez rézne systemy informacyjne.
Do wartosci w pracy z informacja zaliczy¢ mozna: jako$¢ informacji, poziom inte-
lektualny, poziom kompletnosci, nauke jako wartos$¢ zaspokajajaca pragnienie wie-
dzy, nauke jako warto$¢ zwigzang z wykorzystaniem informacyjnych zasobéw do
wtasnego rozwoju intelektualnego. Wolno$¢ mozna traktowac jako wartos$¢ w zna-
czeniu wolnosci do samorozwoju, do petnego rozkwitu jednostki, do tworzenia no-
wych wartosci, zdolno$¢ dysponowania sobg, a nie ,wolnosci od” (czyli samowoli,
swawoli, czynienie tego, na co ma sie ochote). Sens ten odzwierciedla nastepujaca
konkluzja Janusza Morbitzera: ,0dpowiedzialna wolno$¢ zaktada, ze ograniczenia
wynikajg nie z zawezania obszaru wolnosci, ale z rozszerzania obszaru odpowie-
dzialnosci™®. Zaznaczy¢ nalezy, ze do podstawowych kategorii aksjologicznych
Internetu zalicza sie wolnos¢, odpowiedzialno$¢, wiedze i madros¢, prawde, rowno-
uprawnienie, tolerancje, pluralizm, nauke, prace, zabawe. Natomiast wychowanie
zgodne z etyka korzystania z informacji taczy¢ nalezy z ksztatceniem umiejetnosci
korzystania z narzedzi informacyjnych, szczegoélnie z technologii informacyjne;j,
w sposob godny czlowieka, oparty na zasadach moralnych. To takze ksztatcenie
odpowiedzialnos$ci ucznia za tworzone przez niego i umieszczane nie tylko w sie-
ci informacje, odpowiedzialnos$ci za tres¢; to tez ksztalcenie umiejetnosci dystansu
wobec oferty mediéw; poszanowania informacji jako wtasnosci (prawo autorskie)
nalezacej do innej osoby, jako dobra prywatnego i ogélnoludzkiego. Kolejne zadanie
edukacyjne, czyli ksztattowanie pozytywnych postaw wobec informacji (wiedzy),
zwigzane jest z rozwijaniem umiejetnosci jej opracowywania, wspotkreowania oraz

7 ]. Morbitzer, Internet a ksztatcenie ku mqdrosci, [w:] Techniki komputerowe w przeka-
zie edukacyjnym, red. ]. Morbitzer, Krakéw 2000, s. 187, 188.

8 ]. Morbitzer, Internet a swiat wartosci, [w:] Komputer w edukacji, red. ]. Morbitzer,
Krakoéw 2003, s. 182.
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uzytkowania. To takze umiejetnos¢ ksztattowania postaw gwarantujacych wtasci-
we relacje ucznia z otoczeniem w odniesieniu do jego uczestnictwa w procesie in-
formacyjnym. Na jego postawy decydujacy wptyw wywiera wiedza na temat: istoty
informacji, potrzeb informacyjnych, korzystania z ustug informacyjnych, uczucia
i stosunek do tych zagadnien. Elementy te oddziatujq na zachowania informacyjne,
ktére powinny odzwierciedla¢ przyjete przez ucznia postawy. Jezeli zostanie zakto-
cona ta relacja i uczen pomimo wiedzy i pozytywnego nastawienia do wartosci, ja-
kie niesie informacja, zachowuje sie niezgodnie z przyjetymi zasadami i normami,
dochodzi do zaktdcenia prawidtowego funkcjonowania ucznia w jego srodowisku.
Ostatnie zadanie, czyli ksztaltowanie pozytywnych zachowan uzytkownikéw oraz
rozwoj ich kultury osobistej, to dziatania wychowawcze prowadzace do ogtady,
obycia, dobrych obyczajéw uzytkownikéw informacji. Na kulture osobista oddzia-
tuje indywidualny styl zycia, ktéry przejawia sie w zewnetrznych formach zacho-
wan, w obranym systemie wartos$ci, warunkujacym takie, a nie inne zachowania.
Preferowanie konkretnego stylu zycia taczone jest z wyborem okreslonego mode-
lu osobowosci, wyborem wzoréw myslenia, zachowania sie, wyborem zyciowych
celow. Okreslony styl zycia jest zaréwno warunkiem, jak i nastepstwem kultury
osobistej uzytkownika informacji. Do cech uzytkownikéw informacji okreslajacych
ich kulture osobistg zaliczy¢ mozna $wiadomos¢ siebie i swojego systemu wartosci,
przezywanie i okazywanie uczu¢, zainteresowanie ludzmi i sprawami spotecznymi,
jasne zasady etyczne, poczucie odpowiedzialno$ci, empatie, ciepto, opiekunczosg,
otwarto$¢, pozytywny stosunek do innych uzytkownikéw informacji, szacunek,
konkretnos¢, specyficznosc.

Realizacja powyzszego programu ksztatcenia kompetencji informacyjnych
i kultury informacyjnej zwigzana jest z ewaluacjg kazdej z wymienionych umiejet-
nosci, co jest zadaniem czasochtonnym i wymagajgcym indywidualnego podejscia
do kazdego ucznia. Bycie przewodnikiem w procesie uczenia sie naktada na nauczy-
ciela dodatkowe zadania zwigzane m.in. z pomocg w projektowaniu indywidual-
nych strategii wyszukiwawczych uwzgledniajacych ogdlny poziom wiedzy ucznia
i jego sposéb rozumienia Swiata oraz porzadkowania znaczen. Podobnie zastoso-
wanie metody konektywnej w nauczaniu zwigzane jest z rezygnacja z obowiazku
przyswajania ogromu informacji na rzecz uczenia sie wyboru z nich terminéw klu-
czowych, kategoryzowania poje¢ w obrebie poznawanego tematu, tworzenia sche-
matéw kategoryzacyjnych, tworzenia hierarchii potaczen pomiedzy terminami klu-
czowymi, tworzenia r6znych struktur wiedzy dla wybranego obszaru, analizowania,
syntezowania, abstrahowania, wnioskowania, indeksowania, klasyfikowania, tema-
towania, etykietowania itd. Idea konektywizmu przeniesiona do dydaktyki szkolnej
doskonale realizuje sie w ksztatceniu kompetencji informacyjnych, ktérych sednem
jest umiejetno$¢ taczenia sie z okreslonymi weztami lub zasobami informacji, od-
najdywanie wiedzy, utrzymywanie i wzmacnianie potgczen, podejmowanie decyzji.
Wymaga jednak radykalnej zmiany relacji miedzy nauczycielami i uczniami, ktéra,
wedtug Janusza Morbitzera, najlepiej charakteryzuje idea ,partnerstwo dla praw-
dziwego uczenia sie”. W konkluzji cytowany autor stwierdza, ze

przeksztatcenie szkoty ze sSrodowiska nauczania w $rodowisko uczenia sie jest Scisle
zwigzane z przekazaniem odpowiedzialnos$ci za wtasne (wy)ksztatcenie osobom ucza-
cym sie. Wydaje sie jednak, Ze pokolenie sieci jest stabo przygotowane na przyjecie ta-
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kiej odpowiedzialnos$ci - wspétczesna szkota bowiem raczej zdejmuje z ucznia wszelka
odpowiedzialno$¢, nizli jg ksztattuje®.

Ksztatcenie mtodziezy w epoce cyfrowej to zatem nie tylko ksztatcenie oparte
na idei konektywistycznej, ale gtéwnie ksztatcenie oparte na ksztattowaniu kultury
informacyjnej ucznia.

Swiadomo$¢ informacyjna, pozwalajaca dostrzec warto$¢ wynikajaca z dziele-
nia sie wiedza, ze wspolnego tworzenia wiedzy, wspdtuczestnictwa, partnerstwa,
kontaktu, komunikacji, jest gwarantem realizacji postulatu konektywizmu, mowig-
cego, ze zadaniem kazdego cztowieka, ktdry chce sie czego$ nauczyg¢, jest uczestnic-
two w przeptywie wiedzy i w jej tworzeniu*®. Ponadto wspoétuczestnictwo i part-
nerstwo w tworzeniu wiedzy wymagaja od osob bioracych udziat w tym procesie
refleksji nad information literacy, dostrzegania spotecznych i kulturowych kontek-
stow korzystania z informacji i jej madrego i etycznego wykorzystania.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze chociaz oparcie ksztatcenia kompetencji
informacyjnych uzytkownikéw informacji na konektywizmie jest w petni uzasad-
nione, to jednak metoda konektywna nie przez wszystkich jest akceptowana jako
najbardziej odpowiednia w praktyce pedagogicznej, szczeg6lnie poza ksztatceniem
zdalnym. Zarzuca sie jej niedostateczne wyjasnienie sposobu, w jaki cztowiek ma
sie uczy¢®!, a przede wszystkim umniejszanie wagi erudycji na rzecz eksponowa-
nia znaczenia umiejetnosci wyszukiwania informacji, postugiwania sie narzedzia-
mi technologii informacyjnej do jej poszukiwania, rozwigzywania problemoéw,
podejmowania decyzji itd. Znajomos¢ budowania struktur hierarchicznych umoz-
liwiajgcych poruszanie sie po weztach wiedzy i ich wybor nie zawsze gwarantuje
dopasowanie wyszukanych danych do indywidualnych potrzeb informacyjnych
uzytkownika. Wynikac¢ to moze wtasnie z braku wiedzy ogélnej, ktéra nalezy miec
w glowie, a nie wylacznie w komputerowych bazach danych.

Dyskusja nad innowacyjnymi sposobami nauczania, majacymi na celu zwiek-
szenie efektywnos$ci ksztatcenia, nie ogranicza sie tylko do metody konektywne;j,
nazywanej metoda uczenia sie w epoce cyfrowej. Coraz czesciej w literaturze przed-
miotu mozna spotkac sie ze stanowiskiem zaliczajacym do tych innowacyjnych
sposobow neurodydaktyke, w ktorej jako optymalne uwaza sie dostosowanie na-
uki do neurologicznych uwarunkowan procesu uczenia sie oraz do predyspozycji
ucznia i jego mozliwosci intelektualnych®2 Beata Kuzminska-Sot$nia podkresla, ze
,w metodzie dydaktycznej nie mozna zapomnie¢ o predyspozycjach ucznia i jego
mozliwos$ciach intelektualnych [...]. Styl uczenia sie jest wyznaczany w gtoéwnej
mierze przez wlasciwosci indywidualne kazdego ucznia [...], nie mozna wszystkim

% ]. Morbitzer, Szkota w epoce plynnej nowoczesnosci...
50" G. Siemens: Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age [dokument elektro-
niczny], http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm (dostep 5.05.2012).

51 Konektywizm: Potqcz sie, aby sie uczy¢, red. M. Polak, 29.03.2010, s. 3 [dokument elek-
troniczny], http://www.slideshare.net/]JSZ/konektywizm (dostep 5.05.2012).

52 B.KuZminska-Sot$nia, Neurodydaktyka i jej znaczenie w procesie nauczania - uczenia
sie, s. 3 [dokument elektroniczny], http://www.bks.pr.radom.pl/publikacje/Neurodydakty-
ka.pdf (dostep: 3.05.2012).
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narzuca¢ jednakowego stylu nauczania”>. Uwaga ta dotyczy takze metody konek-
tywnej. Autorka proponuje, aby dla cyfrowych tubylcéw, wychowanych na nowych
interaktywnych mediach, ktérych mézgi ksztattujg sie pod wptywem ciggtego kon-
taktu z Internetem i w inny sposéb przetwarzajg informacje®t, zastosowa¢ nowe
metody dydaktyczne oparte, z jednej strony, na konektywizmie, a z drugiej - do-
stosowane do neurologicznych uwarunkowan procesu uczenia sie i predyspozycji
uczniéw, poniewaz nowoczesne sposoby nauczania bazujg na efektywnym wyko-
rzystaniu catego moézgu.

Jak pisza w zakonczeniu swej ksigzki Gary Small i Gigi Vorgan: ,jezeli postep
technologiczny bedzie sie dokonywa¢ w obecnym tempie, w bliskiej przysztosci
dzisiejsze innowacje bedg wydawac sie trywialne, je$li nie prymitywne”>*. To samo
dotyczy¢ moze nowych koncepcji w dydaktyce®®.
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oprogramowania i sgdzono, ze moze by¢ realizowany przez dowolng maszyne. O metaforze
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Connectivism in the context of developing information competence

Abstract

The article presents the problems connected with the meaning of information literacy
education for a man functioning in the environment that is dominated by information and
communications technologies. As information more and more often is seen as a tool for the
manipulation ofhumanattitudesand behaviour, thereisaneed toundertake preventiveactions
against various pathologies in this respect. It involves the necessity of developing information
awareness, education for information, betterment of information skills and formation of the
information culture of the people in the infosphere. The typology of educational tasks in the
field of broadly defined information competences treated as information culture has been
presented. The tasks were divided into three groups, in which the tasks resulting from the
realization and the student’s participation in the information process have been shown, then
those resulting from the youth’s functioning in different fields of information culture and
finally, tasks connected with the cultural aspect of information literacy. It has been shown
that developing information competences by means of traditional teaching methods is not
very effective. The most useful methods are those based on the theories of constructionism
and connectivism. The idea of connectivism transplanted to the school didactics is perfectly
realized in the development of information competences, whose essence is the ability to
connect with the specified nodes or information resources, finding knowledge, maintaining
and reinforcing connections, making decisions. However, a radical change in the education
system would be necessary, as well as the change of the relationship between teachers and
students.
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