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Stuchowe srodki dydaktyczne w nauczaniu jezykéw obcych'

Rozwéj kultury cyfrowej spowodowat wzrost zainteresowania multimedialnymi
Srodkami dydaktycznymi oraz zastosowaniem nowoczesnych technologii w edu-
kacji pokolenia ,ekranolatkéw”. Towarzyszacy wspodiczesnemu szkolnictwu
holistyczny model nauczania?, oraz hipertekstowy odbidr tekstow charaktery-
styczny dla mtodych, cyfrowych nawigatoréws3, doczekaty sie przyczynkéw oraz
krytycznych opracowan bedacych poktosiem konferencji naukowych oraz do-
skonalenia nauczycieli, zaré6wno w formie e-learningowych kurséw, jak i studiow
podyplomowych?.

Tymczasem techniczne $rodki dydaktyczne, a w szczegoélnosci srodki dzwie-
kowe, ciesza sie popularnoscia od dobrych kilkudziesieciu lat. Audycje radiowe
i stuchowiska dla uczniéw odgrywaty duza role juz w okresie miedzywojennym.
Ich znaczenie potwierdzaja nie tylko opracowania dotyczace rozwoju $rodkow
masowego przekazu, ale rowniez przedwojenne reklamy prasowe czy wydane po
II wojnie Swiatowej tablice pomocnicze do ,Elementarza” Mariana Falskiego. Radio
odegrato istotng role w ksztattowaniu sie poprawnej polszczyzny po odzyskaniu

1 Tekst powstat w ramach zaje¢ realizowanych na studiach doktoranckich w roku aka-
demickim 2017/2018 w Uniwersytecie Lédzkim: Praca w grupie metodq projektu. Prowa-
dzaca zajecia: dr hab. prof. UL Mariola Antczak.

2 A. Szplit, Holistyczne nauczanie jezyka obcego dzieci poprzez wykorzystanie bajek
i opowiadan po angielsku, ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Arty-
styczne” 2009, 18, s. 187-204.

3 A. Adamczuk-Steplewska, Czytelnik, nawigator, podréznik? Mtody odbiorca literackich
hipertekstéw, [w:] Media a czytelnicy. Studia o popularyzacji czytelnictwa i uczestnictwie kul-
turowym mtodego pokolenia, red. M. Antczak, A. Brzuska-Kepa i A. Walczak-Niewiadomska,
2013.

4 W roku akademickim 2018/2019 nauczyciele jezykéw obcych beda mogli doksztat-
cac sie w zakresie technologii informacyjnej na uczelniach panstwowych, jak i prywatnych
m.in. ,Wirtualizacja przestrzeni edukacyjnej” - Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edu-
kacji Naukowej w Krakowie (Wirtualizacja..., 2018); ,Technologie informacyjne w nauczaniu
jezykdw obcych” - Lingwistyczna Szkota Wyzsza w Warszawie (Technologie..., 2018).
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niepodlegtosci. Trudno takze nie doceni¢ roli dziatajacego od roku 1946/1947 Ra-
diowego Uniwersytetu Ludowego, przeksztatconego w 1948 roku we Wszechnice
Radiowa5.

Majac na uwadze szczegblne znaczenie materiatéw dzwiekowych we wspot-
czesnym nauczaniu, autorzy artykutu postanowili scharakteryzowac wybrane, au-
tentyczne, audialne $rodki dydaktyczne, nakresli¢ krotko ich historie oraz ustali¢
korzysci ptynace z ich zastosowan w nauczaniu jezykéw obcych, mierzone efek-
tami ksztatcenia (jakosScig oraz skréceniem czasu potrzebnego na przyswojenie
materiatu). W artykule oméwiono takze czynniki wptywajgce na dobor srodkéw
dydaktycznych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem tych audialnych. Cato$¢ wzboga-
cono ustaleniami terminologicznymi wokoét pojec: srodki dydaktyczne (i terminy po-
krewne, np. pomoce szkolne, srodki ksztatcenia), stuchowisko, audiobook, podcast.

Préba nowatorskiego opracowania zagadnienia przez autoréw, bedzie w du-
Zej mierze oparta na analizie krytycznej piSmiennictwa (w szczegélnosci wydaw-
nictw informacyjnych) z zakresu nauk o wychowaniu, opracowan metodycznych,
ale takze literatury dotyczacej réznych form audialnych mozliwych do zastosowa-
nia w edukacji. Ponadto wykorzystano metode poréwnawczg i wtasng obserwacje
autorska podczas realizacji zajec¢ z udziatem omawianych srodkéw dydaktycznych
w pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Srodki dydaktyczne a pomoce szkolne — ustalenia terminologiczne

Termin srodki dydaktyczne na gruncie wydawnictw informacyjnych z zakresu nauk
o wychowaniu bywa niekiedy stosowany wymiennie z terminami: Srodki ksztatce-
nia lub pomoce szkolne czy pomoce naukowe. R6znorodnos$¢ tych pojec oraz réznice
w ich znaczeniu powodujg duze trudnosci w odpowiednim zdefiniowaniu przed-
miotu badan niniejszego artykutu, a wiec wszelkich materiatéw dzwiekowych wy-
korzystywanych w procesie nauczania jezykéw obcych, takich jak np. stuchowiska,
audiobooki czy utwory muzyczne.

Zdaniem Zdzistawa Nowaka pojecie srodki ksztatcenia nalezy rozpatrywac
strukturalnie odwotujac sie do niech, jako do zbioru elementéw, w ramach kté-
rych funkcjonuja pewne podzbiory odr6zniajgce sie od siebie ze wzgledu na do-
bor poszczegbélnych elementéw, badz sg rozpatrywane w zaleznos$ci od sposobu
ich uszeregowania czy akcentowania okreslonego zespotu cech. W takim ujeciu
srodki dydaktyczne sa wezszym pojeciem niz srodki ksztatcenia i obejmujg ,zbidr
przedmiotéw materialnych umozliwiajacy usprawnienie procesu nauczania-ucze-
nia sie i uzyskiwanie osiggniec¢ szkolnych”é. Oprécz nich do najbardziej istotnych

5 Polska, srodki przekazu, radio, [w:] Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/
haslo/Polska-Srodki-przekazu-Radio;4575132.html [dostep: 12.12.2017].

6 7. Nowak, Srodki ksztatcenia, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato, War-
szawa 1993, s. 817.
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podzbioréow srodkow ksztatcenia nalezy zaliczy¢ srodki masowego przekazu oraz
srodki techniczne. Podziat $rodkow ksztatcenia wedtug Z. Nowaka uwzglednia
przede wszystkim $rodki wzrokowe (wizualne), stuchowe (audialne), wzrokowo-
-stuchowe (audio-wizualne) oraz $rodki automatyzujgce proces dydaktyczny.
Zdefiniowane w ten sposob srodki ksztalcenia moga petni¢ dwie podstawowe
funkcje: poznawczo-ksztatcaca oraz emocjonalno-motywacyjna’. Podobng defini-
cje srodkow dydaktycznych (rowniez zamieszczong w ,Encyklopedii Pedagogicz-
nej”) zawart Jézef Ku$ w hasle Srodki dydaktyczne w rewalidacji, ktéry podobnie
jak Z. Nowak, zaliczyt je do zbioru przedmiotéw materialnych, ,ktére dostarczaja
uczniom okreslonych bodZcéw sensorycznych oddziatujacych na ich wzrok, stuch,
dotyk itd. utatwiajac im bezposrednio i posrednio poznawanie rzeczywisto$ci, spo-
sobdéw jej poznawania oraz utatwiaja percepcje zjawisk bedacych w toku pozna-
wania”8. Zgodnie z ta definicja srodki dydaktyczne stuza wyksztatceniu réznego
rodzaju umiejetnosci. Zdaniem ]. Kusia srodki dydaktyczne wchodza w sktad $ro-
dowiska materialnego, w ktorym zachodzg procesy nauczania i uczenia sie. Wyrdz-
nit wérdd nich trzy zasadnicze grupy: srodki naturalne, $rodki techniczne i Srodki
symboliczne (umowne). Srodki stuchowe zostaly umieszczone przez autora hasta
w grupie Srodkéw technicznych, ktére odtwarzaja rzeczywistos¢ umozliwiajac jej
poznanie przy uzyciu zmystéw. J. Ku$ zaliczyt do stuchowych srodkéw technicz-
nych nagrania (magnetofon) i audycje (radio, magnetofon, gramofon, wzmacniacz).
Opisujac najwazniejsze cechy srodkéw technicznych podkreslit, ze umozliwiajg one
skrécenie czasu trwania procesu dydaktycznego oraz przekazanie uczniom wiek-
szej ilosci informacji w kréotszym czasie®.

Zdaniem Wincentego Okonia pojecie Srodki dydaktyczne jest pojeciem szer-
szym niz pomoce naukowe i obejmuje wszelkie przedmioty materialne uspraw-
niajace proces nauczania-uczenia sie. Termin pomoce naukowe wg W. Okonia to
tradycyjna nazwa Srodkéw dydaktycznych wzrokowych prostych, m.in. oryginalne
przedmioty, modele, obrazy, wykresy, mapy1°. Do technicznych srodkéw stucho-
wych zaliczyt natomiast: ,gramofon, magnetofon czy radio”?, a do srodkow dydak-
tycznych stuchowo-wzrokowych: ,film dzwiekowy, telewizja, telewizja kasetowa,
wideofon”12.

Pojecie srodkéw dydaktycznych w ujeciu Jozefa Potturzyckiego jest pojeciem
wezszym niz termin pomoce naukowe (nazywane tez Srodkami nauczania). Do po-
mocy naukowych zaliczamy jego zdaniem ,przedmioty, urzadzenia i opracowania
pisemne lub graficzne przydatne nauczycielowi i uczniowi do przekazu wiedzy

7 Tamze, s. 817-818.

8 J. Ku$, Srodki dydaktyczne w rewalidacji, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Po-
mykato, Warszawa 1993, s. 811.

9 Tamze, s. 812-813.
10 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 412.
11 Tamze.

12 Tamze.
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i ksztattowania umiejetnosci”13. W Swietle tej definicji srodki (materiaty) dydak-
tyczne sg przedmiotami, ktore dostarczaja uczniom okreslonych bodzcéw senso-
rycznych ,oddziatujgcych na ich wzrok, stuch, dotyk itp., utatwiajg im bezposrednie
i posrednie poznawanie rzeczywistosci”’14. W tej kategorii mieszcza sie zdaniem
J. Potturzyckiego Srodki stuchowe, czyli takie, ktore pozwalajg przekazywa¢ dzwieki
(magnetofon, radio itd.).

Podstawowym btedem logicznym uwzglednionych w artykule definicji: stu-
chowych Srodkéw technicznych wedtug J. Kusia i technicznych $rodkéw stuchowych
wedtug W. Okonia oraz srodkéw stuchowych wedtug |. Pétturzyckiego, jest uznanie
urzadzen stuzacych do odtwarzania materiatéw dzwiekowych za stuchowe srodki
dydaktyczne. Radio czy magnetofon (w rozumieniu autoréw) same w sobie nie sta-
nowia $rodkéw dydaktycznych, lecz wytacznie narzedzia do ich odtwarzania.

W artykule skupiono sie na srodkach dydaktycznych, ktére uczestnicza w pro-
cesie rozwoju jednej ze sprawnosci receptywnych, stuchowej. Komunikacja jako
przekaz dwustronny zaktada, Ze jej uczestnicy posiadaja sprawnosci zaréwno pro-
duktywne, jak i receptywne, ktore pozwalaja im nawigza¢ udana interakcje. Pierw-
sze, ktore pozwolg im werbalnie - bagdz na piSmie - przekazywac informacje oraz
drugie, odpowiadajgce za umiejetno$¢ ich prawidtowego stuchowego - badz wzro-
kowego - odbioruls. Sprawnosci receptywne, w tym stuchowe sg kluczowe, gdyz
wyksztatcenie ich jest niezbednym warunkiem przyswojenia sprawnosci produk-
tywnych. Srodki dydaktyczne wspomagaja proces rozwoju stuchowej sprawnosci
receptywnej, jednakze aby spetnialy swoja funkcje, musza by¢ zastosowane w na-
lezyty sposob.

Srodki dydaktyczne na lekeji jezyka obcego

Srodki dydaktyczne s3 $cisle powigzane z pozostatymi sktadnikami procesu na-
uczania, co oznacza, ze ich uzycie musi by¢ zasadne i osadzone w kontekscie po-
szczegdlnych zajec. Kazda lekcja jezyka obcego powinna by¢ tworzona wedtug
jasno okreslonego planu w ramach konspektu, a nastepnie w formie konkretnego
scenariusza. Na plan sktada sie kilka czynnikdw, takich jak wykorzystane metody
i techniki nauczania, opis przebiegu lekcji oraz - przede wszystkim - cele zajec.
Nauczyciel planujac lekcje, decyduje o jej przeznaczeniu, ktére moze uwzgledniac
przedstawienie nowego materiatu lub jego powtdrzenie oraz ksztatcenie okreslo-
nych umiejetno$ci. Dopiero kiedy cel(e) jest zoperacjonalizowany, mozna zacza¢
dopasowywac do niego odpowiednie metody ksztatcenia, poczynajgc od standar-
dowej pracy z ksiazka, przez gry dydaktyczne az do metody projektowej. W jednym

13 ], Pétturzycki, Pomoce naukowe, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 4: P,
Warszawa 2005, s. 651.

14 Tamze, s. 652.

15 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 11.
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scenariuszu lekcji moga by¢ wykorzystane rézne metody ksztalcenia, nalezy jednak
pamietac¢ o odpowiednim zaplanowaniu przebiegu zaje¢ tak, by potaczy¢ rozwoj
wszystkich sprawnosci (méwienie, pisanie, stuchanie, czytanie) oraz by utrzymac
uwage uczniéw przez caty czas trwania lekcjilé. Decyzja o wykorzystaniu stucho-
wych $rodkéow dydaktycznych powinna by¢ uzalezniona od celu lekcji, wybranych
metod ksztalcenia oraz planu.

Uzycie stuchowych $rodkéw dydaktycznych jest zalezne rowniez od czynnikow
warunkujacych nauczanie, czyli od otoczenia, w ktdrym nauczanie ma miejsce, po-
staci samego nauczyciela i przede wszystkim charakterystyki grupy docelowej, czyli
uczniéw. Przed zastosowaniem stuchowych srodkéw dydaktycznych nalezy zapo-
znac sie z wyposazeniem sali lub szkoty, w ktorej zajecia majg miejsce oraz upewnic
sie, ze jako nauczyciele jesteSmy biegli w stosowaniu dostepnych nam technologii
i urzadzen. Istotna jest rowniez otwarto$¢ nauczycieli na samoksztatcenie w dzie-
dzinie nowoczesnych $srodkow dydaktycznym opisanych powyzej oraz che¢ wpro-
wadzania ich do sylabusa mimo ograniczen czasowych narzucanych im przez
program. Liczba, rodzaj i czestotliwos¢ uzycia stuchowych $rodkéw dydaktycznych
jest zalezna od wieku ucznidw, poziomu ich zaawansowania oraz indywidualnych
potrzeb. ,Przedawkowanie” srodkéw dydaktycznych nie prowadzi do wzrostu
efektywnosci pracy, poniewaz ich rolg jest wspieranie procesu nauczania, a nie
jego zastepowaniel?. Nauczyciel powinien starannie selekcjonowac najbardziej
warto$ciowe i adekwatne $rodki dydaktyczne tak, by uczniowie korzystajac z nich
mogli jeszcze lepiej przyswaja¢ materiat i rozwija¢ swoje sprawnosci jezykowe.

Wybor stuchowych srodkéw dydaktycznych zalezy od funkcji, jakg majg spet-
nia¢. Okon wyroéznia cztery podstawowe funkcje peinione przez $rodki dydak-
tyczne: poznawcza, ksztatcaca, wychowawczg i dydaktyczna. Kolejno odpowiadaja
one za bezposrednie poznawanie rzeczywisto$ci, poznawanie wiedzy o rzeczy-
wistosci, ksztattowanie stosunku do rzeczywistosci oraz rozwijanie dziatalno$ci
przeksztalcajacej rzeczywistos¢18. Odnoszac powyzsza kategoryzacje do stucho-
wych srodkow dydaktycznych, uczniowie szkolg umiejetnos¢ stuchania w jezyku
obcym jednocze$nie przyswajajac informacje zawarte w tresci nagrania, ktére po-
magajg im zrozumie¢ rézne aspekty otaczajacego ich Swiata i odpowiednio sie do
nich ustosunkowac¢. Funkcje wymienione przez Okonia tgcza sie ze sobg, jednakze
nauczyciel moze przygotowac zadania, ktére skupiaja sie na poszczeg6lnych funk-
cjach bardziej niz na innych. Generalnie srodki dydaktyczne stuzg do usprawnie-
nia procesu przyswajania wiedzy poprzez dostarczanie uczniom zrdznicowanych
bodZcoéw oraz do zmotywowania ich. W zaleznosci od ich przeznaczenia, srodki
dydaktyczne dzielimy na autentyczne oraz dydaktyczne.

Autentyczne srodki stuchowe (nazywane takze oryginalnymi, Zzrédtowymi lub
zapozyczonymi) sa materiatami, ktére nie zostaly przeznaczone do wykorzystania

16 Tamze.
17 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki..., s. 275.
18 Tamze, s. 286-289.
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w nauce jezykéw obcych. Materiaty ($rodki) autentyczne moga wystepowac w roz-
nych formach (ustne, pisemne, elektroniczne itd.) i by¢ zwigzane z wieloma sferami
zycia. Powstajg w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych, w ktérych interloku-
torom przyswieca realny cel interakcji. Materialy sg tworzone przez rodzimych
uzytkownikow jezyka dla rodzimych uzytkownikéw jezyka i nie majg na celu prze-
kazywania wiedzy w Srodowisku szkolnym. W zalezno$ci od tego czy zostaty pod-
dane modyfikacjom, materiaty autentyczne nazywane sg dydaktyzowanymi albo
niedydaktyzowanymil®. W przeciwienstwie do materiatéw autentycznych, mate-
riaty dydaktyczne sg tworzone w celach stricte powigzanych z réznymi formami
nauczania jezyka, takimi jak “wprowadzenie struktury gramatycznej, stownictwa
wpisujacego sie w dany blok tematyczny lub potrzeba uwrazliwienia [uczniéw] na
jakas$ odmiane stylistyczna”20. Z tego powodu nazywamy je rowniez materiatami
pedagogicznymi, preparowanymi lub fabrykowanymi. Niektére materiaty pedago-
giczne sg tworzone przez native speakeréw, co pozwala uczniom obcowac z pew-
nymi aspektami autentycznosci, takimi jak akcent danego lektora badz tematyka,
ktorg porusza, nigdy nie s3 one jednak w petni autentyczne. Nauczyciel powinien
dobra¢ odpowiedni rodzaj wykorzystywanych przez niego stuchowych srodkéw
jezykowych do funkcji, ktéra majg petni¢ na konkretnej lekcji.

Znajac czynniki, ktére warunkujg uzycie stuchowych srodkéw dydaktycznych
i rozumiejac cel ich wykorzystania, pozostaje zastanowic sie, w jaki spos6b moga
by¢ one zastosowane na lekgcji. Istnieje ,wachlarz” technik, ktéry pozwala zaréwno
na samodzielng prace ucznia z materiatem, jak i na prace w grupach. Stuchowe
$rodki dydaktyczne moga by¢ wykorzystane na kazdym etapie lekcji, poczawszy
od odstuchiwania w celu wprowadzenia nowego stownictwa, poprzez powtorzenie
materiatu ktdry uczniowie juz znajg w troche innej formie, az po samodzielna pro-
dukcje uczniéw. Marta Bolinska dzieli stuchowe srodki dydaktyczne na wpisujace
sie w dwa modele, w zaleznosci od sposobu ich uzycia: rezyserski i analityczno-
-opisowy?1l. W modelu rezyserskim uczniowie sami tworzg dany $rodek dydak-
tyczny, co wymusza na nich poznanie jego formy i przygotowanie analityczne,
natomiast w modelu analityczno-opisowym zamieniajg sie w badaczy, ktorych
celem jest opisanie interesujgcego ich utworu. Ostatecznie o efekcie naukowym
nie decyduje $rodek dydaktyczny, ale umiejetnos¢ efektywnego wykorzystania go
przez nauczyciela zgodnie z wczes$niej okreslonym celem lekcji, charakterystyka
grupy oraz jej potrzebami.

19 M. Smuk, Definicje i redefinicje materiatéw autentycznych - perspektywa podmiotowa
ucznia, ,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1, s. 77, http://jows.pl/content/definicje-i-redefini-
cje-materia%C5%82%C3%B3w-autentycznych-%E2%80%93-perspektywa-podmiotowa-
ucznia?page=2 [dostep: 15.12.2017].

20 Tamze, s. 79.

21 M. Bolinska, Cisza - dZwiek - wizja. O intersemiotycznej naturze tekstow kultury do-
cierajqcych do mtodych odbiorcéw (komiks, stuchowisko, widowisko), [w:] Czytanie tekstow
kultury. Metodologia, badania, metodyka, red. B. Myrdzik, 1. Morawska, Lublin 2007, s. 415.
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Stuchowe srodki dydaktyczne

Wiekszo$¢ z wymienionych w artykule stuchowych $rodkéw dydaktycznych nie
wymaga uzycia zaawansowanych technologii. Najczesciej w zupeinosci wystarcza
laptop i dobre checi ze strony nauczyciela. Jak juz wcze$niej wspomniano, $rodki
dydaktyczne, w tym takze te stuchowe, mozemy podzieli¢ na dwie grupy: mate-
riaty pedagogiczne, czyli intencjonalnie dydaktyczne oraz wspomniane wczesniej
materiaty autentyczne. Do pierwszej z nich naleza materiaty, ktére zostaty przy-
gotowane z mysla o uzyciu ich w szkole, w celach edukacyjnych. Zaliczamy do nich
przede wszystkim dotaczane do podrecznikéw ptyty, ktore zawieraja: wywiady,
piosenki, dzwiekowe scenki rodzajowe czy materialy do powtarzania i rozumienia
ze stuchu. Do stuchowych materialéw pedagogicznych mozemy zaliczy¢ takze roz-
nego rodzaju aplikacje webowe (ang. web application), ktére mozna zdefiniowac
jako:

program komputerowy, ktéry pracuje na serwerze i komunikuje sie poprzez sie¢ kom-
puterowg z hostem uzytkownika komputera z wykorzystaniem przegladarki interne-
towej uzytkownika, bedacego w takim przypadku interaktywnym klientem aplikacji
internetowej. W pracy aplikacji internetowej musi posredniczy¢ serwer WWW. [...]
Mechanizm prezentacji danych w przegladarce okreéla sie czasem mianem cienkiego
klienta. Przyktadem aplikacji internetowej jest mechanizm edycji tresci encyklopedii
Wikipedia. Inne witryny WWW nalezace do tej kategorii to np. serwis aukcyjny Allegro
czy ksiegarnia internetowa Merlin22.

Jako przyktad takiej aplikacji, stuzacej do nauki jezykéw obcych, mozna przy-
toczy¢ chociazby strone lyricstraining.com, w ramach ktérej nauka jezykdéw obcych
odbywa sie za pomoca szerokiej oferty zamieszczonych na stronie znanych piose-
nek. Mechanizm aplikacji polega na tym, ze uzytkownik stuchajac danej piosenki,
musi symultanicznie wypetniac luki w zapisanej ponizej transkrypcji utworu. Co
wazne, piosenki te mozna odtwarzac na czterech poziomach trudnosci okre$lonych
wedtug angielskiego nazewnictwa: beginner, intermediate, advanced i expert. Z kaz-
dym poziomem wypetnia sie coraz wieksza liczbe luk, aby w rezultacie na najwyz-
szym z nich, wpisa¢ samemu tekst catej piosenki. W ofercie, ktora caty czas jest
poszerzana, znajduja sie w danym momencie piosenki w dwunastu jezykach (takze
w jezyku polskim). Oprocz aplikacji, do materiatéw pedagogicznych zaliczy¢ mozna
rowniez strony internetowe oraz programy edukacyjne, jak na przyktad stowniki
z mozliwoscig odstuchania poprawnej wymowy. Materialy autentyczne, jak wcze-
$niej wspomniano, powstaly natomiast w zupetnie innych celach, lecz ich uzycie
na lekcjach moze réwniez by¢ pomocne i warto$ciowe. Do stuchowych materiatow
autentycznych mozemy zaliczy¢ miedzy innymi: audiobooki, stuchowiska, podcasty,
publikacje radiowe oraz muzyke rozrywkowa.

22 MrMr, Strona vs. Aplikacja - czym sie rézniq i czy sie réznig, 2013, https://webroad.pl/
inne/724-strona-vs-aplikacja-czym-sie-roznia-i-czy-sie-roznia [dostep: 14.12.2017].
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Ze wzgledu na fakt, ze wiekszo$¢ materiatéw pedagogicznych jest dobrze
znana nauczycielom i czesto przez nich stosowana, gtéwnie za sprawg wydawnictw
podrecznikowych oraz instytucji edukacyjnych, ktore czesto dotaczajg je do swo-
jej podstawowej oferty, zdecydowali$my sie nie opisywac tych materiatléw. Swoja
uwage poswiecimy przede wszystkim wybranym materialom autentycznym, maja-
cym, naszym zdaniem, duzy potencjat, aby efektywnie korzysta¢ z nich na lekcjach
jezykéw obcych, a jednoczes$nie nieco zapomnianym lub zwyczajnie pomijanym.
Historia wybranych przez nas materiatéw siega czasem nawet kilkudziesieciu lat,
jednak Swiadomos$¢ zwigzana z ich stosowaniem w szkole wydaje nam sie niewy-
starczajgca. Cho¢ wielu nauczycieli kojarzy nazwy takich materiatéw, to nie zawsze
w petni rozumiejq ich nature i wielki potencjat dydaktyczny. Bardzo czesto mate-
riaty takie jak audiobooki i stuchowiska traktuje sie w jezyku potocznym jako syno-
nim tej samej twdrczosci, podczas gdy ich forma znacznie sie rézni. Nazwa podcast
natomiast, bedac do$¢ nowym pojeciem, jest stosowana przez wiele oséb mimo
braku znajomosci jej znaczenia. Wprowadza to chaos informacyjny i pojeciowy.
Z powyzszych wzgledoéw postanowiliSmy opisa¢ doktadniej trzy wspomniane ma-
teriaty autentyczne, a mianowicie: a) audiobooki, b) stuchowiska i c) podcasty.

Audiobooki

Pierwszym wartym uwagi Srodkiem dydaktycznym jest audiobook, czyli ksigzka
moéwiona, ktdrej idea polega na tym, ze lektor odczytuje tres¢ catej ksigzki do mi-
krofonu, aby odbiorca moégt jej p6zniej wystucha¢ na nagraniu znajdujacym sie na
dostepnym nos$niku. Czesto, zwtaszcza w bibliotekach, audiobooki mozna znalez¢
takze pod takimi hastami jak Dokument dzwiekowy, Wydawnictwa dla niewidomych
czy Czytanie na gtos, co niestety czesto utrudnia skuteczne wyszukiwanie tego ro-
dzaju zasob6w?3. Obecnie najbardziej popularnym okresleniem jest jednak termin
y,audiobook”.

Poczatkdéw audiobookéw w duzej mierze nalezy szukac w literaturze oralnej,
czyli przekazywanej za pomoca gtosu w epoce przedpiSmienne;j. Jak zauwazyt Do-
minik Antonik:

Gtlos jest pierwotnym no$nikiem literatury, wiec w pewnym sensie mozemy moéwic
o powrocie do korzeni, o tym, Ze historia zmierzajaca od epickiej opowiesci, przez gto-
$ne czytanie w kierunku cichej lektury zadrukowanych stron kodeksowej ksigzki za-
czyna sie odwracac?4.

Istotne w tym kontekscie jest odrodzenie tradycji gtosnej lektury w krajach anglo-
saskich w XIX wieku, kiedy to glo$ne czytanie z domdéw klasy Sredniej i wyzszej,
przeniosto sie do kawiarni i sfery publicznej, a w rezultacie - przeistoczyto sie

23 B.M. Morawiec, Audiobook - ksiqgzka towarzyszqca, ,Bibliotekarz” 2015, nr 6, s. 13.

24 D. Antonik, Audiobook: od brzmienia stow do gtosu autora, ,Teksty Drugie” 2015, nr 5,
s.128.
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w czytanie o charakterze komercyjnym, czego przyktadem byty gromadzace ttumy
odczyty Karola Dickensa?s. Tradycja glto$nego czytania stanowita wiec podatny
grunt dla rozwoju audiobookéw, do ktérych pojawienia sie przyczynit sie bezpo-
$rednio rozwoj techniczny, a doktadniej powstanie fonografu i radia2é. Zwtaszcza
przydatny okazatl sie fonograf umozliwiajgcy reprodukcje dzwieku. Co ciekawe,
jego tworca - Tomasz Edison uwazat, Ze najwazniejszym zastosowaniem fonografu
jest wtasnie produkcja ksigzek méwionych dla oséb niewidomych, a nie rozwdj
przemystu muzycznego, z jakim przede wszystkim wigze sie ten wynalazek?7.

Poczatki funkcjonowania audiobooka wigza sie przede wszystkim z przezna-
czeniem tego $rodka dla oséb niewidomych i niedowidzacych, dla ktérych miat on
by¢ alternatywa publikacji pisanych alfabetem Braille’a. Poczatkowo audiobooki
nagrywano na ptytach winylowych, kasetach magnetofonowych, a potem na pty-
tach CD. Wraz z rozwojem cyfryzacji i wprowadzeniem nowych formatéw audio,
a zwtaszcza mp3, pojawita sie mozliwos¢ korzystania z audiobookéw na odtwa-
rzaczach audio i w Internecie. To wtasnie w najwiekszej mierze przyczynito sie do
popularyzacji audiobookdw wsrod wiekszej liczby oséb i to nie tylko tych niepet-
nosprawnych. Od lat 90. oraz poczatku XXI wieku, audiobooki zaczety zyskiwac
coraz wieksza popularno$¢ wsréd dzieci i dorostych?8. Wspétczes$nie szkolna mto-
dziez coraz czesciej stucha lektur szkolnych w formie audio. Ponadto audiobooki
zaczety pemi¢ funkcje ksigzki towarzyszacej, ktdrej stucha sie podczas wykonywa-
nia jednocze$nie innych czynnos$¢ w tym na przyktad podczas jazdy komunikacja
miejska czy prowadzenia samochodu. Z tego tez wzgledu ksigzki w wersji audio sa
czesto okreslane mianem literatury samochodowej2°. Audiobooki sg tez wygodnym
rozwigzaniem dla rodzicéw, niemajacych czasu czyta¢ swoim dzieciom, ktére nie
potrafia jeszcze zrobic¢ tego samemu3°.

Audioboki najczesciej s czytane przez profesjonalnych i znanych aktoréw jak
np. Piotr Fronczewski, ktory nagrat audiobooki do wszystkich ksigzek o przygo-
dach Harry’ego Pottera3!. Jednak coraz czestszg praktyka jest takze nagrywanie
audiobookdw przez samych autoréw ksigzek, czego dobrym przyktadem sa wyda-
nia audio ksigzek Hillary Clinton czy Michata Witkowskiego na gruncie polskim32.
Wartym uwagi jest takze fakt, ze wspdtczesnie audiobooki coraz czesciej przyjmuja

25 S. Kozlow, Audio Books in a Visual Culture, ,Journal of America Culture” 1995, nr 4,
s. 84, za: D. Antonik, Audiobook: od brzmienia stow..., s. 129.

26 Tamze.

27 M. Rubery, Play it again, Sam Weller. New Digital Audiobooks and old ways of reading,
,Journal of America Culture” 1995, nr 4, s. 84.

28 B.M. Morawiec, Audiobook - ksigzka towarzyszqca..., s. 12.

29 U. Bieniecka, A. Niedek, Literatura samochodowa, wprost.pl, https://www.wprost.pl/
tygodnik/128680/literatura-samochodowa.html [dostep: 19.03.2019].

30 Tamze.
31 Tamze.

32 Tamze.
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forme stuchowisk33. Takie audiobooki sg bowiem czytane z podziatem na role, czyli
kwestie kazdej z postaci zostajq odczytane przez innego aktora. Ponadto w takich
audiobookach stosowane s3 takze efekty dzwiekowe, ktére maja na celu pobudzi¢
wyobraznie stuchaczy.

W kontekscie dydaktyki jezykéw obcych, audiobooki mogg stanowi¢ dosko-
nate narzedzie do nauki poprawnej wymowy3#4 lub rozumienia réznych akcentéw
w zalezno$ci od pochodzenia lektora, co moze pomdc w procesie przyswajania da-
nego jezyka i rozwijania kompetencji komunikacyjnej wsrdd uczniéw. Audiobooki
sg bowiem na ogdt czytane przez profesjonalistow, ktdrzy przyktadaja duza wage
do kultury jezyka, zachowujac nieskazitelng dykcje godna nasladownictwa. Oprécz
korzysci w sferze wymowy, odstuchiwanie audiobooka moze réwniez zmotywo-
wac uczniéw do poszerzania zasobdw ich stownictwa. Podstawowym warunkiem
do zrealizowania powyzszych celéw jest jednak wybranie historii, ktéra bedzie
wystarczajaco interesujgca dla uczniow. Audiobook moze by¢ tez wygodng forma
dla os6b stabo widzacych, dla ktérych samodzielne czytanie tekstu drukowanego,
moze by¢ znacznym utrudnieniem. Rownie skutecznym moze sie okazac zastoso-
wanie modelu rezyserskiego i poproszenie uczniéw, aby sprobowali nagrac¢ wtasny
audiobook. Dzieki temu beda musieli nie tylko dobrze pozna¢ tre$¢ pierwowzoru,
ale takze sprobowa¢ mu doréwnac na etapie samodzielnej produkgji.

Stuchowiska

Interesujagcym stuchowym srodkiem dydaktycznym, jest wspominane wcze$niej
stuchowisko, ktore wspoétczesnie traktuje sie jako gatunek teatru radiowego3s. Stu-
chowisko podobnie jak audiobook zawdziecza swoje istnienie rozwojowi techniki
w tym powstaniu wspomnianego wczesniej fonografu, ktéory umozliwit reproduk-
cje dzwieku. Drugim z kluczowych wynalazkéw dla powstania stuchowiska jest
radio. To wtasénie dzieki powstaniu i rozwojowi radiofonii, mogta wyksztatci¢ sie
sztuka radiowa, z ktorej wywodzi sie stuchowisko.

Za poczatek historii stuchowisk w Polsce, mozna przyja¢ dwie daty3¢. Pierw-
sza z nich jest 29 listopada 1925 roku, kiedy to Polskie Towarzystwo Radiotech-
niczne na antenie prébnej stacji nadawczej, wyemitowato w ramach wieczoru
historycznego, adaptacje Warszawianki Stanistawa Wyspianskiego. Wedtug
Aleksandry Pawlik ,utwor ten przyjeto sie uwazac za pierwsze stuchowisko ada-
ptacyjne”37. Druga wazna datg jest 17 maja 1928 roku, kiedy to wyemitowano
Pogrzeb Kiejstuta - pierwsze stuchowisko oryginalne (napisane specjalnie dla

33 B.M. Morawiec, Audiobook - ksigzka towarzyszqca..., s. 12.
34 Tamze.

35 A. Pawlik, Teatr Radiowy i jego gatunki, Torun 2014.

36 Tamze,s. 117.

37 Tamze.
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radia) autorstwa Witolda Hulewicza, wybitnego wspéttworcy i teoretyka teatru
radiowego38. W ten spos6b wytyczony zostat pierwszy podziat stuchowisk na: te
stworzone specjalnie na potrzeby radia oraz utwory zaadaptowane. Stuchowisko
rozwineto skrzydia w Polsce przede wszystkim za sprawa Teatru Polskiego Ra-
dia, ktéry wcigz tworzy nowe stuchowiska zaréwno dla dorostych, jak i mtodszej
publicznosci, a ktdrego dorobek jest doceniany za granica w ramach miedzynaro-
dowych festiwali sztuki radiowej. Oprdcz tego kilka razy, stuchowisko zagoscito
takze w raméwkach stacji komercyjnych. Wspétczesnie, niektére wydawnictwa
audiobookéw rowniez prébuja swoich sit z forma stuchowiskowa jak np. serwisy
Audioteka.pl czy Storytel.pl, jednak duzo wiekszg uwage poswiecaja wspomnianym
wczesniej audiobookom w formie stuchowiskowej. Za granica stacje takie jak cho-
ciazby BBC, w dalszym ciggu tworzg i emitujg stuchowiska, ktdre czesto sg emito-
wane w pasmach popotudniowych, aby umili¢ czas stuchaczom podczas zmywania
naczyn po obiedzie3®. Czesto sg one takze dostepne do odstuchania na stronie da-
nej stacji, badz tez na stronie autora stuchowiska, jesli kierownictwo rozgtosni wy-
razito zgode. Aleksandra Pawlik definiuje stuchowisko jako

artystyczny tekst audialny, zbudowany z materii stownej i dzwiekowych elementéw
niewerbalnych, podporzadkowanych dramaturgii radiowej. Stuchowisko to utwér ra-
diowy, ktory jest tworcza realizacjg scenariusza“0.

Zdaniem innej wybitnej polskiej badaczki sztuki stuchowiskowej - Elzbiety
Pleszun-Olejniczakowej ,stuchowisko powstaje podobnie jak film (lub co najmniej
znakomita ich wiekszo$¢) w oparciu o scenariusz - co najwyzej bardziej lub mnie;j
precyzyjny”41. Aleksandra Pawlik wymienia szes¢ radiowych srodkéw wyrazu, ja-
kie s3 stosowane w stuchowisku: stowo, gtos, gest foniczny, efekty dzwiekowe, mu-
zyka, cisza*.

0 ile pierwsze z dwoch wymienionych §rodkéw wyrazu, maja takze duze zna-
czenie w przypadku audiobookdéw, o tyle pozostate z nich dotycza juz tylko stu-
chowiska i teatru radiowego. Tym, co rézni kanoniczny audiobook od stuchowiska
jest przede wszystkim obecnos¢ efektow dzwiekowych i muzyki w tym drugim. Za
pomoca tak zwanej ,kuchni akustycznej”43 tworzona jest przestrzen dzwiekowa,
ktéra pozwala stuchaczowi ulokowaé¢ bohateré6w w $wiecie przedstawionym.
W stuchowisku wystepuje takze podziat na role. Aktorzy wcielajacy sie w dana

38 Tamze.
39 M. Lachman, W radiu obraz jest lepszy, ,Tekstualia” 2013, nr 1(32), s. 29.
40 A, Pawlik, Teatr Radiowy...,s. 122.

41 ], Bachura, A. Pawlik, E. Pleszkun-Olejniczakowa, Dwa Teatry. Studia z zakresu teorii
i interpretacji sztuki stuchowiskowej, Torun 2011, s. 71.

42 A. Pawlik, Teatr Radiowy...,s. 122.
43 Termin uzywany przez praktykow i teoretykéw zajmujacych sie sztuka radiows,

okreslajacy wszelkie efekty akustyczne wystepujace w stuchowisku. J. Bachura, A. Pawlik,
E. Pleszkun-Olejniczakowa, Dwa Teatry..., s. 269.
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postac nie skupiajg sie w tym przypadku na poprawnym i estetycznym przeczyta-
niu tekstu tak, jak ma to miejsce w audiobookach, lecz na odegraniu danej kwestii,
tak aby wypadta wiarygodnie i miata walory artystyczne. Ponadto nawet w stucho-
wiskach, ktére sa adaptacjami, tekst pierwotny nie jest realizowany w petnej for-
mie. Stuchowisko na podstawie utworu literackiego jest jedynie adaptacja, swego
rodzaju wariacjg na podstawie oryginatu, podczas gdy w przypadku wspomnia-
nego wczesniej audiobooka czy powiesci radiowej, stuchacz ma do czynienia z pet-
nym tekstem pierwowzoru. Te wszystkie cechy sprawiajg, ze stuchowisko ma duzo
bardziej skomplikowana, a zarazem dynamiczng i atrakcyjna forme niz audiobook.
Mozna wiec pokusi¢ sie o obrazowe poréwnanie i stwierdzi¢, ze stuchowisko jest
niczym film, tylko Ze zamiast opowiada¢ historie obrazem, czyni to wylacznie za
pomoca dzwiekéw i gltosow.

W procesie nauczania jezyka obcego, stuchowisko moze przede wszystkim
umozliwi¢ ostuchanie sie z forma méwiong jezyka obcego. Aktorzy bowiem nie czy-
taja, lecz méwig w sposob naturalny, a jednoczes$nie za sprawa wycwiczonej dykcji,
czynia to w sposob estetyczny i zrozumiaty, dzieki czemu uczniowie maja wieksza
szanse ustysze¢ doktadnie dane stowo czy wyrazenie. Ponadto aktorzy uzywajg
czesto mowy potocznej oraz réznego rodzaju slangéw i skrotéow, ktérych ucznio-
wie nie spotkaja raczej w tradycyjnych formach literackich. Co wazniejsze, aktorzy
wecielaja sie w rdzne postacie, wywodzace sie z innych srodowisk, a takze majace
inne pochodzenie regionalne. R6zng sie wiec pod wzgledem akcentu, co réwniez
moze da¢ cenng wiedze uczniom, ktorzy, chcac nasladowac ulubione postacie, moga
przyswoi¢ chociaz cze$ciowo poprawny dla danej nacji akcent. Oprdcz tego bogata
,kuchnia akustyczna”, moze rozbudzi¢ wyobraznie ucznidéw i utatwi¢ im skupienie
uwagi na stuchanej historii, co moze tylko pozytywnie wptyna¢, na wspomniane wy-
zej efekty edukacyjne. Ponadto w przypadku os6b o modalnosci stuchowej, dane
zagadnienie moze zosta¢ duzo szybciej i skuteczniej przyswojone, dzieki bogatej
w rézne dzwieki formie stuchowiskowej, niz przypadku drukowanego tekstu.

Warto rowniez rozwazy¢ model rezyserki, w ramach ktérego uczniowie two-
rzyliby wtasne stuchowisko na podstawie wybranego przez nauczyciela tekstu.
W ten sposéb musieliby najpierw przeanalizowac i zrozumie¢ zaréwno konstruk-
cje zaproponowanego tekstu, jak i stuchowiska oraz zasad dramaturgicznych nimi
rzadzacych. Grajac w stuchowisku musieliby zapamieta¢ tekst, nauczy¢ sie popraw-
nej wymowy, a takze swego rodzaju operowania gtosem w taki sposdb, aby odda-
wat emocje. Jak stwierdzita Bolinska, nagranie stuchowiska przez uczniéw moze
takze stuzy¢ ,utrwalaniu Swiadomosci literackiej, kojarzeniu stuchowiska na przy-
ktad z pierwowzorem powieSciowym”44. Jesli za$ uczniowie beda kojarzy¢ tekst
literacki i historie, moga tez mimochodem zapamieta¢ wiele obcych dotad stow.
Nagranie mini stuchowiska, podobnie jak zreszta audiobooka, jest mozliwe nawet
w warunkach szkolnych. Wystarczy do tego bowiem jeden najprostszy mikrofon,
umozliwiajgcy nagranie dzwieku, oraz program do jego montazu. O ile mikrofon

44 M. Bolinska, Cisza - dzwiek - wizja..., s. 415.
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wymaga poniesienia pewnych kosztéow przez szkote, o tyle w przypadku montazu
dzwieku, mozna skorzysta¢ z darmowego oprogramowania udostepnianego na za-
sadach wolnej licencji, czego dobrym przyktadem jest chociazby program Audacity.
Takie ¢wiczenie praktyczne moze wiec zwiekszy¢ zaangazowanie grupy przy zgte-
bieniu danej tematyki, a jednoczesnie stanowi¢ dla niej interesujgca odskocznie.

Podcasty

Uzytecznym stuchowym $rodkiem dydaktycznym jest podcast. Wedtug dostepnego
online stownika , Oxford Learner’s Dictionaries”, podcast to

cyfrowy plik audio, ktéry moze zosta¢ pobrany z Internetu i odtworzony na kompute-
rze lub urzadzeniach mobilnych*s.

Warto zauwazy¢, ze wspotczesnie podcastem bedziemy okreslac nie tylko
materiaty audio, ale réwniez zapisy dZwieku i obrazu (wideo). Wspomniana de-
finicja obejmuje bardzo wiele materiatow, ktére mogg zosta¢ wykorzystane na
zajeciach nauki jezyka obcego. Pierwsza podstawowa kategorig sa mniej lub bar-
dziej profesjonalne audycje radiowe, ktére mozna czasami pobra¢ ze stron tra-
dycyjnych rozgtos$ni radiowych, lecz najczesciej sa one udostepniane na blogach
i portalach spotecznosciowych takich jak na przyktad YouTube.com. Mogg to by¢
audycje publicystyczne na tematy zwigzane z kulturg, a nawet wywiady. Pod-
castem moze by¢ takze serwis informacyjny, jesli rozgtosnia zdecyduje sie go
udostepni¢ w takiej formie. Najczesciej sa to jednak swego rodzaju blogi dzwie-
kowe, w ktorych autor badz autorzy dzielg sie ze stuchaczami opiniami na inte-
resujace ich tematy z zakresu kultury, sportu czy muzyki. Podcastem moga by¢
takze réznego rodzaju materiaty szkoleniowe i poradniki czego bardzo dobrym
przyktadem jest chociazby podcast publikowany w Internecie przez brytyjska in-
stytucje kulturowo-o$wiatowg w zakresie nauki jezyka angielskiego - British
Council (britishcouncil.org).

Reasumujac, podcast jest kategorig znacznie szersza niz audiobook czy stu-
chowisko, bowiem ostatnie z wymienionych form, moga takze przybra¢ forme
podcastu. Muszg jednak spetni¢ podstawowy warunek, czyli zosta¢ opublikowane
w Internecie z mozliwos$cig pobrania badz odstuchania na urzadzeniach mobilnych.
Zaréwno audiobooki, jak i stuchowiska mozna coraz czesciej spotka¢ w takiej for-
mie. Zwtaszcza ksigzki méwione w postaci cyfrowych plikéw audio, cieszg sie coraz
wieksza popularnoscig, wypierajac powoli tradycyjne audiobooki na ptytach CD
czy DVD. Audiobooki, w postaci cyfrowych plikéw audio, mozna znalez¢ przede
wszystkim na stronach wydawnictw ksigzek méwionych (np. Audioteka.pl), ktére
po utrzymaniu odpowiedniej optaty wysytaja uzytkownikom zakupione pliki droga
elektroniczng w tym na przyktad na maila. Audiobooki w formie podcastu mozna

45 Podcast, [w:] Oxfrord Learner, Dictionnary, https://www.oxfordlearnersdictionaries.
com/definition/english/podcast?q=podcast [dostep: 15.12.2017].
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takze spotka¢ na portalach spotecznosciowych takich jak wspomniana wczes$niej
platforma YouTube czy SoundCloud.

Jak mozna wiec stosowac podcasty w nauce jezyka obcego? Sposobéw jest za-
pewne tyle ile rodzajow materiatéw kryjacych sie pod tym pojeciem. Jednak do naj-
wazniejszych mozliwosci nalezy przede wszystkim korzystanie z podcastéw jako
materiatéw do nauki rozumienia oraz do powtarzania ze stuchu. Uczniowie moga
dzieki temu nie tylko uczy¢ sie samego jezyka, ale takze zdobywa¢ wiedze na inne
tematy, przedstawiane w danym podcascie. W tym przypadku réwnie pomocne
moze okazac sie wdrozenie modelu rezyserskiego, w ramach ktérego uczniowie
mieliby stworzy¢ wtasny podcast, co zmotywuje ich zaréwno do przygotowania
merytorycznego jak i rozwiniecia Swiadomosci samej formy takiej audycji.

Konkluzja

Stuchowe srodki dydaktyczne zdefiniowane przez autoréw na poczatku artykutu
odgrywajg istotng role pomocnicza w dydaktyce jezyka obcego. Aby spetniaty od-
powiednio swoje funkcje, czyli utatwialy przyswojenie materiatu, muszg by¢ do-
brane do profilu uczniéw oraz poszczeg6lnych celéw nauczania. Nalezy réwniez
wzig¢ pod uwage czynniki warunkujace uzycie stuchowych srodkéw dydaktycz-
nych, takie jak dostepno$¢ oraz otwarto$¢ nauczyciela na wprowadzanie ich do
sylabusa i dydaktyki. Wér6d wymienionych stuchowych srodkéw dydaktycznych,
najciekawsze wydaty sie autorom, wybrane ze wzgledu na swéj niedoceniony po-
tencjat dydaktyczny, materiatly autentyczne. Audiobooki, stuchowiska i podcasty
moga by¢ zastosowane na wiele sposobéw, na réznych etapach lekcji (prezentacja,
praktyka, produkcja). Ich uzycie pomoze uczniom oswoi¢ sie z rodzimg wymowg
angielska, poszerzy¢ swoja wiedze o kulturze, rozwing¢ kompetencje komunika-
cyjna i wyksztatci¢ pozytywna postawe w stosunku do jezyka.

Bibliografia

Adamczuk-Steplewska A., Czytelnik, nawigator, podréznik? Mtody odbiorca literackich hiper-
-tekstow, [w:] Media a czytelnicy. Studia o popularyzacji czytelnictwa i uczestnictwie
kulturowym mtodego pokolenia, red. M. Antczak, A. Brzuska-Kepa i A. Walczak-Niewia-
domska, 2013, s. 27-51.

Antonik D., Audiobook. Od brzmienia stéw do gtosu autora, ,Teksty Drugie” 2015, nr 5,
s. 126-147.

Bachura ], Pawlik A., Pleszkun-Olejniczakowa E., Dwa Teatry. Studia z zakresu teorii i inter-
pretacji sztuki stuchowiskowej, Torun 2011.

Bachura J., Odstony wyobrazni. Wspdtczesne stuchowisko radiowe, Torun 2012.

Bolinska M., Cisza - dZwiek - wizja. O intersemiotycznej naturze tekstow kultury docierajq-
cych do mtodych odbiorcow (komiks, stuchowisko, widowisko), [w:] Czytanie tekstow kul-
tury. Metodologia, badania, metodyka, red. B. Myrdzik, 1. Morawska, Lublin 2007.



[318] Zofia Majda, Maciej Sztaberek, Monika Wachowicz

Dolata E., Srodki dydaktyczne w ksztatceniu specjalnym, [w:] Encyklopedia pedagogiczna
XXIw, t. 6: Su-U, Warszawa 2007, s. 394-396.

Hubbard P, Technologies for Teaching and Learning L2 Listening, [w:] The handbook of
technology and second language teaching and learning, red. C.A. Chappelle, S. Sauro,
NJ 2017, s.93-106.

Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002.

Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 2005.

Ku$ J., Srodki dydaktyczne w rewalidacji, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato,
Warszawa 1993, s.811-817.

Lachman M., W radiu obraz jest lepszy, ,Tekstualia” 2013, nr 1(32).

LearnEnglish Podcasts, [w:] British Council Org, http://learnenglish.britishcouncil.org/en/
learnenglish-podcasts [dostep: 14.12.2017].

Morawiec B.M., Audiobook - ksigzka towarzyszqca, ,Bibliotekarz” 2015, nr 6, s. 12-14.

MrMr, Strona vs. Aplikacja - czym sie rézniq i czy sie réznig, 2013, https://webroad.pl/inne/
724-strona-vs-aplikacja-czym-sie-roznia-i-czy-sie-roznia [dostep: 14.12.2017].

Nowak Z., Srodki ksztatcenia, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa
1993, s.817-818.

Okon W.,, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003.

Olkusz W., Dyskretny urok sztuki radiowej. W swiecie stuchowisk Kazimierza Kowalskiego,
Opole 1995.

Pawlik A., Teatr Radiowy i jego gatunki, Torun 2014.

Podcast, [w:] Oxford Advanced American Dictionary, https://www.oxfordlearnersdictionaries.
com/definition/american_english/podcast [dostep: 15.12.2017].

Podcast, [w:] Oxfrord Learner’s Dictionnary, https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/
definition/english/podcast?q=podcast [dostep: 15.12.2017].

Pétturzycki ], Pomoce naukowe, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 4: P, Warszawa
2005, s. 651-655.

Rambowicz 1., Style uczenia sie uczniéw w klasach I-1II, 2016, http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/
element.desklight-93ac2485-bbd3-4540-b0f0-89ccd8126aea/c/Ilwona_rambowicz_
style_uczenia_sie_uczniow_w_klasach_I- [dostep: 12.12.2017].

Polska, srodki przekazu, radio, [w:] Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/
Polska-Srodki-przekazu-Radio;4575132.html [dostep: 12.12.2017].

Smuk M., Definicje i redefinicje materiatéw autentycznych - perspektywa podmiotowa ucznia,
,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1, http://jows.pl/content/definicje-i-redefinicje-materia-
%C5%82%C3%B3w-autentycznych-%E2%80%93-perspektywa-podmiotowa-ucznia?-
page=2 [dostep: 15.12.2017].

Style uczenia sie - Stuchowcy - cz. II, [w:] edulider.pl, http:/ /www.edulider.pl/edukacja/style-
-uczenia-sie-sluchowcy-cz-ii [dostep: 15.12.2017].

Szplit A., Holistyczne nauczanie jezyka obcego dzieci poprzez wykorzystanie bajek i opowia-
dan po angielsku, ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne”
2009, 18, s. 187-204.

Srodki dydaktyczne, [w:] Nowy stownik pedagogiczny, red. W. Okor.. Warszawa 2007, s. 412.
Technologie informacyjne w nauczaniu jezykéw obcych, Lingwistyczna Szkota Wyzsza w War-
szawie, 2018, https://lingwistyka.edu.pl/podyplomowe-lsw/ [dostep: 24.08.2018].

Ur P, Teaching listening, [w:] A Course in Language Teaching Trainee Book, Cambridge 1999,
s.41-47.



Stuchowe srodki dydaktyczne w nauczaniu jezykéw obcych [319]

Wirtualizacja przestrzeni edukacyjnej, http://podyplomowe.up.krakow.pl/informator.html
[dostep: 24.08.2018].

Auditory Teaching Aids in Foreign Language Teaching

Abstract

In their article, the authors discuss the use of auditory teaching aids in foreign language
teaching with particular emphasis on authentic materials (original, source, borrowed), i.e.
arising in natural and real, not didactic communication situations. In the text we find the
characteristics of selected, auditory teaching aids (audiobook, radio and podcast), their his-
tory and the benefits of their use in foreign language teaching, specified by the authors. The
authors explore the factors influencing the selection of auditory teaching resources depend-
ing on the objectives pursued. The article includes also terminological findings around the
notions: didactic resources (and related terms, e.g. school aids, educational measures), radio
drama, audiobook, podcast. The following methods are used to achieve the goals: critical
analysis of the literature and own observation during the course of classes with the partici-
pation of discussed didactic means in work with children and young people.

Keywords: auditory teaching aids, authentic materials, teaching a foreign language, didac-
tics, podcast, audiobook, radio drama
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