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Miedzywojenne podreczniki historii literatury
i ich obudowa dydaktyczna. O sposobach zaciekawienia
uczniow lekturg i sterowania jej odbiorem

Namyst nad tym, jak zainteresowa¢ mtode pokolenie czytaniem literatury, jest ponad-
czasowy. Szukaniem réznych sposob6w otwierania nastolatkéw na lekture zajmowali
sie takze znawcy miedzywojenni. Owczesna dydaktyka polonistyczna rozwijata sie pod
wplywem tendencji ergocentrycznych i formalistycznych w literaturoznawstwie, ale
pojawiaty sie tez na jej gruncie przestanki do skoncentrowania uwagi na uczniu jako
odbiorcy literatury. Sprzyjaty temu prace z filozofii, sugerujace spojrzenie na kulture
przez pryzmat wewnetrznych przezy¢ ludzkich i na trzy fazy odbioru dzieta - jego
poznaniu, zrozumieniu i przezyciu'; psychologii rozwojowej, eksperymentalnej oraz
wnioski z badan nad czytelnictwem dzieci i mtodziezy? Juz na tej podstawie mozna
twierdzi¢, Ze otwieranie nastolatkéw na lekture ma sens, jesli w centrum namystu
znawcow jest uczen. Zdawali sobie z tego sprawe badacze w latach 20.1i 30. ubiegtego
wieku, mniej lub bardziej udanie skupiajac uwage na mtodych odbiorcach literatury. Na
podstawie ich stanowisk, uwidaczniajacych sie takze w dyskutowanych i popularnych
w tamtym czasie koncepcjach nauczania literatury®, mozna wydzieli¢ nastepuja-
ce ujecia problematyki ucznia: respektowanie przezy¢ estetycznych wychowanka;

1 Zob. E. Paczkowska-Lagowska, Logos Zycia. Filozofia hermeneutyczna w kregu Wil-
helma Diltheya, Gdansk 2000.

2 Zob. Z. Budrewicz, Czytanka literacka w gimnazjum miedzywojennym. Geneza, struk-
tura, funkcje, Krakow 2003, s. 32. Autorka podaje przyktadowo nastepujace pozycje biblio-
graficzne: M. Librachowa, Rozumienie dzieci. Badania eksperymentalne nad dzie¢mi od lat
dziewieciu do dwunastu, Lwéw-Warszawa 1922; 1. B. Saxby, Ksztatcenie postepowania. Stu-
dium psychologiczne, przet. ]. Pannenkowa, Lwéw-Warszawa 1928 czy M. Potworowska-Dmo-
chowska, Wyniki ankiety w sprawie upodoban literackich dzieci, ,Biuletyn Kota Psychologow”
1925, nr 4.

3 Zob. E. Ogtoza, Problem odbioru dzieta literackiego w literaturze metodycznej z lat
1918-1939, ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego. Prace Naukowe Uniwersytetu
Slaskiego” 1978, nr 267, s. 9-26; W. Sawrycki, Wspéttwdrcy szkolnej polonistyki dwudziesto-
lecia miedzywojennego. Kazimierz Wéycicki, Konstanty Wojciechowski, Juliusz Kleiner, Konrad
Gorski, Warszawa 1984; Polonistyka szkolna w latach 1918-1939. Koncepcje i polemiki, progra-
my i ich realizacja, red. L. Jazownik, Zielona Gora 2002.
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skupienie uwagi na zwigzku dziecka z jego sSrodowiskiem rodzinnym i spotecznym;
troska o wychowanie etyczne mtodziezy szkolnej; wiara w intelektualne mozliwosci
i samodzielno$¢ ucznia jako uczestnika kultury; postrzeganie nastoletniego odbiorcy
jako elementu procesu poznawania dzieta, inspirowane teorig literatury*.

Celem artykutu jest przyjrzenie sie temu, w jaki spos6b autorzy wybranych
podrecznikéw miedzywojennych probowali za posrednictwem obudowy dydaktycznej
zaciekawi¢ ucznidw lekturg i sterowac jej odbiorem - tak, aby usprawni¢ dziatania
nastolatkéw na utworach literackich.

Sposoby zaciekawienia ucznidw lekturg i sterowania jej odbiorem
w Swietle analizy wybranych podrecznikéw miedzywojennych

Podreczniki historii literatury z lat 1918-1939, bo o nich tu mowa, odpowiadaty
preferowanym przez autoréw metodom badania dzieta literackiego i nauczania li-
teratury oraz kierunkom rozwijajacym sie w dwczesnej psychologii i pedagogice.
Byly tez odzwierciedleniem wskazanych wyzej uje¢ problematyki ucznia. Ksigzki
te mialy m.in. wspomagac¢ ,zywe nauczanie”®, rozwija¢ zainteresowania i potrzeby
mtodziezy pochodzacej z r6znych srodowisk® oraz zachecac jg do czytania i badania
dzieta literackiego. Z czesto odmiennych pogladéw ich twdrcéw na temat metod
uaktywniania wychowankéw do pracy nad literatura wytania sie jednolity obraz
ucznia, ktéry wymaga pomocy dydaktycznej. Wychodzita temu naprzeciw powigzana
z antologia tekstéw obudowa dydaktyczna podrecznikéw. Do niej wypada zaliczy¢
materiaty kontekstowe (niewerbalne i werbalne), sprzyjajace rozbudzaniu w uczniach
ciekawosci czytania i mniej lub bardziej udanie sterujgce odbiorem literatury, oraz
pytania i polecenia, czyli instrukcje lektury’.

Z analizy wybranych podrecznikow® wynika, ze funkcje rozbudzania w nastolat-
kach zainteresowania tekstem mogt peini¢, cho¢ w réznym stopniu, zawarty w nich

4 Szerzej na ten temat pisze w ksigzce pt. Osoba ucznia w swiadomosci studentéow
polonistki. O zwigzku literaturoznawstwa z dydaktykq, Krakéw 2015, s. 50-65.

5 R. Ingarden, O roli podrecznika w nauczaniu w szkole sredniej, ,Muzeum” 1939, z. 2,
s. 80-91; por. takze Z. Mystakowski, Nauczanie zywe a podrecznik szkolny, Lwéw 1936, s. 72.

6 ]. Balicki, Rola podrecznika w nauczaniu jezyka ojczystego, ,Zrab” 1932, R. 3,
nrll,s.48.

7 Por. Z. Uryga, Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia literackiego w szkole sSredniej,
[w:] Podreczniki literatury w szkole Sredniej. Wczoraj - dzis - jutro, red. B. Chrzastowska, Po-
znan 1991, s. 29-31. Wypada dopowiedzie¢, ze Scisle powigzana z obudowa dydaktyczna
konstrukcja podrecznikéw i zamieszczone na koncu np. wykazy bibliograficzne dziet i spisy
materiatéw kontekstowych czy spisy nazwisk i rozmaite tabele w wiekszym stopniu utatwia-
ty uczniom zdobywanie wiedzy o literaturze niz wptywaty znaczaco na sterowanie lekturg
i wzbogacanie recepcji tresci podrecznika.

8 Badanie podrecznikdéw ograniczytam do przegladu obudowy dydaktycznej, a w niej
do wybranej zawarto$ci wskazujacej na autorskie sposoby zaciekawienia wychowankdw lite-
ratura i kierowania jej odbiorem.
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materiat ikoniczny®. Caty wachlarz np. obrazéw wybitnych malarzy, portretéw oséb
zastuzonych dla ojczyzny, zamiesScit w ksigzce szkolnej Kazimierz Woycicki'®. Trakto-
wat je jako pomoc dydaktyczng utatwiajaca nauczycielowi uaktywnianie wychowan-
kéw podczas obcowania z dzietem i taczyt z nastepujacymi zadaniami podrecznika
wobec nich: ,Nauczy¢ patrze¢, widzie¢, czué, mysle¢, poprzez sztuke siega¢ w gtebie
zycia etycznego, wycwiczy¢ zdolnos$¢ analizy i syntezy, wyksztatci¢ smak i sad bez
zadawania gwattu przyrodzonym upodobaniom, szeroko otworzy¢ dusze mtodziezy
wplywom sztuki”!!.

Nie tylko w jego podreczniku, obok juz wymienionych materiatéw, pojawiaty sie
ekslibrisy, herby miast czy mapy. One to, wraz z kolorowymi ilustracjami i zdjeciami,
skorelowane z czytankami redagowanymi na zamdwienie - wpisanymi w interesujaco
nazwane cykle tematyczne'? - znalazty swoje state miejsce w ksigzkach Juliusza
Balickiego i Stanistawa Maykowskiego!3. Celem pomieszczonych w nich tekstéw byto,
oprdcz wyjscia naprzeciw zainteresowaniom mtodziezowego odbiorcy oraz utatwienia
i uprzyjemnienia mu lektury, przygotowanie go do smakowania literatury w sposéb
respektujacy jego rozwdj intelektualny i emocjonalny, upodobania czytelnicze czy
zdolnos$¢ i wole regulowania wtasnych sposobéw postepowania wobec utwordéw.
Materiaty kontekstowe mozna traktowac jako wyraz troski wspomnianych autoréw
o ucznia - indywidualnego i lekcyjnego odbiorce dziet literackich, o budzenie w nim
i odkrywanie przez niego tozsamosci osobowej motywujgcej do stawiania pytan
o cztowieka oraz tozsamosci kulturowej pozwalajgcej zapytac o warto$¢ bycia miesz-
kanicem danego regionu, Polakiem i Europejczykiem.

Materiatly niewerbalne, umieszczone wraz z utworami literackimi w chrono-
logicznie utozonych cyklach tematycznych!* nazywanych ksiegami, zajmowaty tez

9 W rozwazaniach nie podejmuje sie analizy podrecznikowych materiatéw ikonicznych
i oceny ich jakosci. Gruntownie zrobit to Piotr Kotodziej; tenze, Czas na obraz. Dzieto malar-
skie jako tekst i kontekst w szkolnym ksztatceniu humanistycznym (1880-1990), Krakoéw 2013,
s.87-137.

10 K. Wéycicki, Zycie polskie. Wypisy na klase IV i V szkoty sredniej, Warszawa-Krakéw-
Lublin-£6dz-Poznan-Wilno-Zakopane 1923.

11 K. Wéycicki, Przedmowa do wydania I, [w:] tegoz, Cwiczenia poréwnawcze z dziedzi-
ny poetyki. 1: Wypisy. Podrecznik dla szkotly i samoukéw, wyd. 2, Warszawa-Krakéw-Lublin-
L6dz-Poznan 1919, s. IV.

12 0 zawartosci i konstrukeji wszystkich czesci podrecznika i wartosci czytanek na
zamoOwienie szeroko pisze Zofia Budrewicz: taz, dz. cyt. Badaczka, analizujac koresponden-
cje pisarzy z pomystodawcami ksigzki i wydawnictwem, podkresla, Ze tres¢ listéw wskazuje
na przebieg procesu twoérczego i warsztat pisarski oraz na postawe autoréw wobec dziecka
i spraw zwigzanych z edukacja. Tamze, s. 32-47.

13 J. Balicki, S. Maykowski, Kraj lat dziecinnych. Pierwszy rok nauki jezyka polskiego
w szkotach srednich ogdlnoksztatcqgcych, Lwéw 1926; J. Balicki, S. Maykowski, Bedziem Pola-
kami. Drugi rok nauki jezyka polskiego w szkotach srednich ogdlnoksztatcqcych, Lwoéw 1928;
J. Balicki, S. Maykowski, Miej serce. Trzeci rok nauki jezyka polskiego w szkotach srednich ogdl-
noksztatcqgcych, Lwow 1930.

14 Zawarto$¢ kazdej ksiegi szczegétowo omawia J. Marchewa; tenze, Nauczanie literatu-
ry w szkole Sredniej w latach 1918-1939. Koncepcje i podreczniki, Warszawa 1990, s. 142-143.
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wazne miejsce w ksigzce Juliusza Saloniego i Juliana Krzyzanowskiego®>. W dwdch jej
czes$ciach, obok np. obrazéw, rzezb, portretéw, herbéw, pojawity sie rowniez drzewo-
ryty czy ozdobniki ilustrujgce tekst literacki. Wskazywato to na prébe dotarcia jego
twdércow do nastoletniego odbiorcy, potrzebujacego rozmaitych bodzcéw pobudza-
jacych do lektury, zaangazowania jego emocji i wywotania w nim zaréwno zaintere-
sowania dzietami, jak i potrzeby poszukiwania psychologicznej wiezi z bohaterami
literackimi i pisarzami. Wypada przypomniec¢, ze dla Saloniego najwazniejsze byto
poznawanie literatury za posSrednictwem ducha wewnetrznej dziatalnosci cztowieka.
JIstnieje on [duch - D. L.] - pisata Stefania Skwarczynska - obiektywnie, a realizuje sie
przede wszystkim jako »duch narodu, ukryty pod powierzchnig zjawisk - tajemniczy,
potezny, ekspansywny”!¢. Troska za$ o dostrzezenie przez ucznia bliskoSci wtasnej
psychiki z psychika tworcy wyrastata przypuszczalnie z dostrzeganej przez autorow
podrecznika warto$ci nawigzywania takich tez relacji personalnych miedzy mtodzieza
a nauczycielem polonista.

W grupie materiatéw kontekstowych wzbudzajacych uczniowska ciekawos¢ lek-
turowa znajduja sie np. listy, wspomnienia, dzienniki, artykuty prasowe czy pamietniki
autorstwa stawnych os6b, zamieszczone w wielu podrecznikach z tego okresu. Do
tekstow, ktére mogly wychowankom utatwic odbior literatury, mozna zaliczy¢ te przy-
blizajace im rozumienie i pochodzenie nazw geograficznych, symboli narodowych?’,
wszelkiego rodzaju objasnienia trudnych czy nieznanych stéw'8, zamieszczone pod
tekstem definicje gatunkow literackich czy informacje na temat zasad, wedtug ktérych
zbudowano dzieto literackie!® lub na podstawie ktorych powstaty teksty filozoficzne

15 J. Krzyzanowski, . Saloni, Z pracy ducha. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla
IV klasy gimnazjow ogdlnoksztatcgcych, Lwéw 1938, 1939.

16 S. Skwarczynska, Kierunki w badaniach literackich. Od romantyzmu do potowy 20 w.,
Warszawa 1984, s. 155.

17 Zob. np. K. Wéycicki, Zycie polskie..., s. 15-19, 31-36.

18 Tamze, np.s. 39.

19 Zob. L. Komarnicki, Historia literatury polskiej wieku XIX (z wypisami). Ksigzka dla
mtodziezy szkolnej i samoukéw. Cz. 1 (0d upadku Rzeczypospolitej od wystqpienia A. Mickiewi-
cza), Warszawa-Krakéw-Lublin-L6dzZ-Poznan-Wilno-Zakopane 1918-1926; tenze, Historia
literatury polskiej wieku XIX (z wypisami). Ksigzka dla mtodziezy szkolnej i samoukdéw. Cz. 2
(0d wystqpienia A. Mickiewicza do roku 1830), Warszawa-Krakéw-Lublin-L6dz-Poznan-Wil-
no-Zakopane 1918-1926. Trzeba doda¢, ze obydwie czesci jego podrecznika byty juz przed-
miotem réznych badan; zob. np. W. Czerniewski, Wartosci dydaktyczne podrecznikéw historii
literatury polskiej okresu miedzywojennego, [w:] W. Czerniewski, W. Stodkowski, Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego w klasach licealnych, Warszawa 1960, s. 61-74; G. Wichary, Kon-
cepcja ksztatcenia literackiego w podrecznikach szkolnych Lucjusza Komarnickiego i Manfreda
Kridla, [w:] Podreczniki literatury..., s. 73-82.

20 Zob. K. GorsKi, Literatura polska. Cz. 1: Historia literatury i jezyka polskiego dla I k.
liceéw ogdlnoksztatcgcych, Lwow-Warszawa 1938; tenze, Literatura polska. Cz. 2: Wypisy
z literatury polskiej i powszechnej dla I kl. liceow ogdlnoksztatcqcych, Lwéw-Warszawa 1938.
O zawarto$ci i budowie tego podrecznika pisali: W. Czerniewski, Historia literatury i jezyka
polskiego Konrada Gdrskiego, [w:] W. Czerniewski, W. Stodkowski, Z zagadnien... s. 106-113;
W. Sawrycki, dz. cyt., s. 130-144.
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oraz ogblne charakterystyki pradéw mysli europejskiej i ich udziatu w rozwoju mysli
polskiej?’. Role takg odgrywatly rowniez biografie pisarzy (zawierajace nie tyle same
fakty z ich zycia, ile informacje o pozytywnych i negatywnych cechach charakteru,
inteligencji, kulturze)?2 Podobna funkcje przypisywano rozmaitym wykresom tresci
utwordw literackich. W podreczniku Lucjusza Komarnickiego nie ma ilustracji, ale sg
za to schematy. Jednym z nich jest schemat przegladu tresci Dziadéw Adama Mickie-
wicza opracowany przez wychowanke, uczennice IV klasy?*. Swiadczy to niewatpliwie
0 poszanowaniu i docenianiu przez autora pracowito$ci mtodziezy, ale takze o jego
pomystowosci zaréwno w szukaniu sposobéw jej mobilizowania do podejmowania
dziatan na utworach, jak i w sprawdzaniu efektéw uczniowskiej ich recepcji.

Uaktywnianiu miodziezy i sterowaniu odbiorem lektury mogty wychodzi¢ na-
przeciw takze materiaty krytycznoliterackie wraz z komentarzami autorow ksigzek
szkolnych. W Literaturze polskiej Konrada Gorskiego?®, konkretnie za$ we wstepie
zatytutowanym Literatura i poznanie, stowo wprowadzajace poruszato np. nastepu-
jace tematy: literatura jako sztuka stowa, poezja i jej wymowa, dzieto literackie jako
wyraz duszy autora, zwigzki miedzy literaturg a rozwojem jezyka, etapy poznawania
literatury, w tym historii literatury czy poetyki?® oraz ogélne zagadnienia dotyczace
utworo6w literackich. Byt to syntetyczny wyktad (skierowany do ucznia i nauczyciela),
niepozbawiony jednak sformutowan okreslajacych takze stosunek samego autora
podrecznika do przekazywanej tresci, co mogto wptywac na recepcje literatury przez
zainteresowanych. Twoérca podrecznika, aby zmniejszy¢ dystans odbiorczy, czasami
wykorzystat w narracji wywodu - na co zwrocit uwage Wtadystaw Sawrycki - mowe
pozornie zalezng, ,autora w funkcji bezposredniej kreacji” czy wypowiedzi hortatyw-
ne, uaktywniajac w ten sposob i personifikujac eksponowane tresci. Zastosowane za$
przez niego czasowniki w pierwszej osobie liczby mnogiej miaty szanse przekonac
czytelnika, ze zdobywa informacje wraz z ich autorem?’. Warto zgodzi¢ sie z naste-
pujaca obserwacja Sawryckiego:

Odosobnionym w Literaturze polskiej przyktadem docierania do wyobrazni odbiorcy jest
obraz czytelnika przedstawiony w zdaniu: ,Gdy zamkngwszy tom dziet Kochanowskiego
otwieramy Kazania sejmowe Skargi, przekonywamy sie, ze jezyk polski posunat sie znowu
o wielki krok naprzéd” [132]. Obraz ten otwiera rozdziat o kaznodziei?.

21 Zob.]. Kleiner, Zarys dziejéw literatury polskiej, t. 1: Od poczqtkéw pismiennictwa do
korica rzqddéw Stanistawa Augusta, Lwow 1932; J. Kleiner, A. Briickner, Zarys dziejow literatury
polskiej i jezyka polskiego, t. 2, Lwéw 1939.

22 Por. K. Gorski, Literatura polska. Cz. 1... ; tenze, Literatura polska. Cz. 2...

23 L. Komarnicki, Historia literatury polskiej wieku XIX (z wypisami). Ksigzka dla mto-
dziezy szkolnej i samoukow. Cz. 1...; oraz tenze, Historia literatury polskiej wieku XIX (z wypisa-
mi). Ksigzka dla mtodziezy szkolnej i samoukéw. Cz. 2...

24 Tenze, Historia literatury polskiej wieku XIX (z wypisami). Ksiqzka dla mtodziezy
szkolnej i samoukdw. Cz. 1..., s. 94.

25 K. Gorski, Literatura polska. Cz. 1... ; tenze, Literatura polska. Cz. 2...

26 Tenze, Literatura polska.Cz. 1...,s. 1-10.

27 W. Sawrycki, dz. cyt., s. 132-133.

28 Tamze, s. 133.
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Podrecznik Gorskiego zostat jednak do$¢ mocno skrytykowany, m.in. za zty spo-
s6b przedstawiania zycioryséw, brak odwotan do przezy¢ literackich mtodziezy czy
do poznanych przez nig juz dziet i zagadnien teoretycznoliterackich?’. Mimo tego
w zamieszczonych w nim ciekawych informacjach o pisarzach wida¢ dbato$¢ autora
o stymulowanie uczniéw do rozwijania zainteresowan literaturg, jej twércami i zyciem
kulturalnym. Tym bardziej, ze Gorski, sugerujac nauczycielowi wyktadowy sposdéb
omawiania literatury, postulowat rozwiniecie materiatu w czasie lekgji, ale po jego
wczesniejszym przedyskutowaniu z mtodzieza®.

Préby inspirowania wychowanka do kontaktu z dzietami literackimi i ukierun-
kowania odbioru dostrzec mozna zar6wno we wzorcowych analizach utworoéw, jakie
w celu wprowadzenia ucznia w lepsze zrozumienie tekstu przeprowadzat w pod-
reczniku Juliusz Kleiner, jak i w samym sposobie zapisu wyktadu nastepujacego po
czesci badawczej. Znalazto sie w nim sporo sformutowan i komentarzy zachecajacych
nastolatkéw do lektury, np. ,,ubawi [Wactaw Potocki - D. £..] na réwni sceng go$cinnosci
przesadnej”, ktas¢ sie mozna ze Smiechu”?!, ,,sympatie budzi stary poeta niezmordo-
wanie piszacy w samotnosci osierocenia i doskonalacy sie ciagle [...], gdy z wyrzu-
tami i naukami nie wystepuje publicznie zmienia sie w zrzede, ktéremu wystarcza
gderanie”®. Oto, jak jeszcze uzupetniat Kleiner informacje o Potockim: ,Zgnebiony
ciosami osobistymi - $miercig Zony, strata synow i corki - bolat tez gteboko nad stanem
ojczyzny i gorzko wyrzekat na marnych i lichych jej synow”*3. A tak sformutowat mysli
na przyktad o Kochowskim, dokonujac analizy jego tekstu:

Wszystko, co w religijno$ci Kochowskiego wznioste byto i szlachetne, doszto do petni wy-
razu, a zniknety rysy ujemne: zabobon ledwie w obrazie komety przejawit sie poetycznie;
nienawi$¢ ku heretykom przeszta w chrzescijanska che¢ nawrécenia zbtgkanych. Ponad
cierpienia wtasne starca, dreczonego ciezka choroba, wzbija sie juz nie rezygnacja, lecz
wdziecznos¢ za wszystko dobre®*.

Autor ksigzki stawial znak réwnosci miedzy pozytywnym nastawieniem uczniow
do tak skonstruowanych opowiesci o wielkich twércach a potrzeba rozwijania ich
zainteresowan czytelniczych i doskonalenia umiejetno$ci odbioru literatury. Lektura
dziet w jego koncepcji miata przynies¢ wychowankom petne poznanie cztowieka
(takze jako obywatela), jego stanow psychicznych, pozytywnych i negatywnych relacji

29 Por. ]. Kulczycka-Saloni, Podreczniki na klase pierwszq liceum, ,Polonista” 1939, z. 3,
s.102-108.

30 K. Gorski, Literatura polska. Cz. 1..,, s. IlI; zob. tenze, Literatura polska. Cz. 2... Au-
torowi zarzucano niedostosowanie zamieszczonych w podrecznikach tekstéw i sposobéw
ich analizy do wieku i poziomu wyksztatcenia szkolnych odbiorcéw (por. J. Kulczycka-Saloni,
dz. cyt.).

31 J.Kleiner, dz. cyt., s. 135.

32 Tamze, s. 138.

33 Tamze.

34 Tamze, s. 134. Piszac o cierpieniu starca, wyjasnial, ze ,Cierpiat zwtaszcza na grasu-
jacy wtedy kottun” (tamze, przyp. 1).
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z innymi ludZmi. Dla nauczyciela oznaczato to skoncentrowanie uwagi na rozwijaniu
u nastolatkéw sprawnos$ci zauwazania réznych funkcji literatury. Przyjety przez
Kleinera sposo6b pisania, w ktéorym uzewnetrzniat osobisty stosunek do konkretnych
spraw, niewatpliwie mégt pobudzac ciekawo$¢ uczniow i utatwiac im, jak to wyjasniat
we wstepie podrecznika

dostep do nurtu energii skupionego w dzietach wybitnych, zzycie sie duchowe z Pol-
ska i z calg kulturg europejska, zetkniecie sie z bogactwem psychicznym jednostek
twérczych i z rytmem zbiorowosci, spojrzenie na $wiat przez potegujace i skupiajace
szkta utworéw znamiennych - i to wzbogacenie duszy wtasnej, to podniesienie Zycia
iurozmaicenie i rozradowanie, ktorym darzy obcowanie ze sztuka i z przesztoscia. I chciat-
bym, Zeby o warto$ci ukazywania dziejow literatury naszej i o moznosci ich dostosowania
do psychiki mtodocianeji do postulatéow dydaktyki i pedagogiki wspotczesnej przekonata
tych, co watpia o niej w dzisiejszych czasach utylitaryzmu skrajnego®.

Ale mogt tez nazbyt ukierunkowywaé namyst mtodego czytelnika nad tekstem
i jego tworca. Do innych jeszcze wad badacze®® podrecznika paradoksalnie zaliczyli
fenomenalng wiedze autora, bogata stylistyke wypowiedzi, a przy tym zwieztos$¢
i aluzyjno$¢ odwotan do tradycji kulturowo-literackiej czy kilkakrotne powroty do
tych samych informacji np. o utworze i pisarzu. Wymienione kwestie zaktécaty lub
wrecz uniemozliwialy recepcje tresci podrecznika i zniechecaty do czytania literatury.

Z mocy oddziatywania materiatéw dokumentacyjnych (w tym krytycznolite-
rackich) na uczniéw czytajacych dzieta zdawat sobie sprawe Komarnicki. Celem
zamieszczonych przez niego w podreczniku takich tekstow byto: (1) wprowadzanie
mtodych czytelnikéw w epoke literacka, (2) przyblizanie im zaréwno intencji autoréw
analizowanych tekstéw, jak i 6wczesnego zycia literackiego, ale ponad wszystko
(3) ukazanie ponadczasowej wartosci literatury, jej wptywu na cztowieka i jego twor-
cz3 prace oraz na sposéb postrzegania tradycji. Ciekawy splot utwordw literackich
z materiatem kontekstowym, o jaki zadbat autor Historii literatury polskiej wieku XIX,
$wiadczyt o postrzeganiu ucznia jako podmiotu o rozmaitych zainteresowaniach,
potrzebujacego i oczekujacego rozwijania tych ostatnich i motywacji do obcowania
z literatura.

Elementem sterujacym poczynaniami mtodych odbiorcéw w toku lektury sa
instrukcje do czytania dziet literackich wraz z komentarzami. W zwigzku z tym wy-
pada nieco bliZej przyjrzec sie tym, ktére pomiescit w obydwu czesciach podrecznika
wspomniany juz Komarnicki. Znalazly sie w nich przejrzyscie uporzadkowane i po-
grupowane polecenia, gwarantujgce zdobycie orientacji w prawidtowosciach rozwoju
literatury®” oraz doskonalgce umiejetnosci jej badania. Rozpoczynaly sie od pytan
ogolnych, dotyczacych, np. okreslenia nastroju wierszy, wyrazanych w nich uczu¢,

35 Tamze,s. V.

36 Zob. np. W. Sawrycki, dz. cyt., s. 97-99; Z. Ciechanowska, . Krzyzanowski - 6wczes$ni
autorzy recenzji tego podrecznika: ,Polonista” 1932, z. 3, s. 82-86 oraz s. 86-92.

37 G.Wichary, dz. cyt, s. 81.
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zakre$lenia podstawowej problematyki czytanych tekstow. Nastepnie pojawiaty sie
pytania szczegdtowe, wymagajace od ucznia znalezienia i przeanalizowania konkret-
nego fragmentu tekstu, srodkéw stylistyczno-artystycznych czy zbadania rytmiki
wiersza, funkcji zastosowanego czasu, trybu czasownikéw i ich znaczenia dla tematyki
utworu oraz dla samego ucznia. Na koncu za$ - w pytaniach i zadaniach - znajdo-
waly sie polecenia syntetyczne. Wymagaty one od ich adresata m.in. poréwnywania
dwoch tekstow czy wypowiadania sie na przekrojowy temat. Oto niektére z nich:
»,Duch, panujacy w kraju a w legionach”, ,Przeszto$¢ i przyszto$¢ narodu polskiego
wedtug Godebskiego i Woronicza”3®, ,Duma i ballada. Pokrewienstwo obu rodzajow
iréznica”,,,Cudownos¢ i fantastyczno$¢ w balladach Mickiewicza”*. Sposéb budowy
podrecznika oraz zapisanych w nim pytan wyrastat z przyjetych przez autora zatozen
psychologicznych. Wiodty one ucznia od myslenia indukcyjnego, przez analityczne
do syntetycznego*’. Zaproponowane pod tekstami zadania i pytania zawieraty sporo
sformutowan wymagajgcych od wychowankéw namystu nad uczuciami, przezyciami,
pasjami postaci literackich i wlasnymi - wywotanymi w trakcie obcowania z kon-
kretnym dzietem.

Uwage mtodych adresatéw zadan i polecen mégt przykuwac takze sposoéb, w jaki
autor zwracat sie do nich. O ile pierwsze byty najczesciej budowane bezosobowo, tez
w formie réwnowaznikéw zdan, o tyle w drugich nie brakowato osobowych form
czasownikow*! typu: ,zwrd¢ uwage”, ,wskaz”, ,porownaj”, ,scharakteryzuj”, ,okresl,
czego nas uczy...’, ,domysla¢ sie musimy...". Z jednej strony zapraszaty one ucznia do
samodzielnego lub we wspéipracy z autorem podrecznika badania tekstu. Z drugiej
za$ wskazywaly na przymus ich wykonania i potrzebe zdyscyplinowania odbiorcow.
Wyjatek stanowity nieliczne polecenia rozpoczynajace sie od pytan typu: ,czy mégt-
bys...”, uwarunkowanych wolg wychowanka.

Zarowno sposob konstrukcji zadan, jak i ich tre$¢ - prowokujgca mtodego od-
biorce do uwzglednienia w odpowiedzi odniesien kontekstowych - mogty pozytywnie
oddziatywac¢ na niego, gdyz zachecaty do aktywnego badania literatury. Tym samym
inspirujace ucznia pytania otwieraty szerokie pole zaréwno dla jego samodzielnej
intelektualnie pracy, jak i dla skoncentrowania mysli na analizie samych tekstéw oraz
wyrobienia i formutowania prywatnej opinii na ich temat. Polecenia nienarzucajgce
czytelnikom gotowych sadéw miaty przyczyni¢ sie rowniez do: (1) ksztattowania
ich $wiadomosci wolnego wyboru dziatan analitycznych, (2) motywowania mtodych
do solidnej pracy, (3) rozwijania emocji estetycznych i intelektualnych, czy wreszcie
(4) wychowania ucznia tworczego i aktywnego w analizowaniu problemoéw zapisa-
nych na kartach literatury, a splecionych problemami codzienno$ci. Formutowaniu

38 L. Komarnicki, Historia literatury polskiej wieku XIX (z wypisami). Ksigzka dla mto-
dziezy szkolnej i samoukow. Cz. 1..., s. 54-55.

39 Tenze, Historia literatury polskiej wieku XIX (z wypisami). Ksiqzka dla mtodziezy
szkolnej i samoukow. Cz.2...,s.75.

40 Por. W. Czerniewski, Wartosci dydaktyczne..., s. 7.

41 Zdecydowana przewaga cytowanych tu form czasownikéw jest w pierwszej cze-
$ci podrecznika. W drugiej za$ dominujg bezokoliczniki, cho¢ pojawiaja sie tez czasowniki
w pierwszej osobie liczby mnogiej.



Miedzywojenne podreczniki historii literatury i ich obudowa dydaktyczna ... [227]

glebszych refleksji na temat literatury i jej powigzan z zyciem sprzyjato $ledzenie
mozliwos$ci kreacyjnych i artystycznego kunsztu autoréw dziet literackich oraz zwiaz-
ku rozmaitych mechanizmoéw tworczosci literackiej z wnetrzem ich twoércy. Trzeba
wiec przyznaé racje tym, ktdrzy w doborze materiatu i instrukcjach lektury dostrzegli
nowatorstwo podrecznikoéw*?. Najwiekszg ich warto$cig byto zaprojektowanie za
sprawg obudowy dydaktycznej myslenia o uczniach jako odbiorcach literatury, ktérych
warto i nalezy pobudza¢ do: smakowania literatury, refleksji nad zawartymi w niej pro-
blemami i sposobem badania dziet, wykonywania rozmaitych transformacji utworéow.

Poleceniami do analizy dziet literackich po brzegi wypetniona byta piecioczescio-
wa Literatura polska wieku XIX Manfreda Kridla*. Ten historyk i teoretyk literatury
oraz przedstawiciel kierunku formalistycznego, tworca i zwolennik integralnej metody
analizy utworéw literackich*4, skoncentrowat uwage przede wszystkim na dziele oraz
catkowitym i pelnym poznaniu jego struktury, wlasciwosci jezykowo-artystycznych*.
Nie przeszkadzato mu to jednak, podobnie jak Komarnickiemu, w taczeniu wyktadu
historycznoliterackiego z nowymi tendencjami w dydaktyce, czyli nastawieniem
na analityczne czytanie literatury i przezywanie kontaktu ucznia z dzietem jako
przedmiotem estetycznym*. Teksty zamieszczone w podreczniku zostaly wpisane
w narracje wyktadu, w ktérym, oprocz zagadnien teoretyczno- i historycznoliterackich,
znalazty sie odnotowane w nawiasach komentarze i pytania czy podpowiedzi autora,
np. gdy pisze o wypowiedzi Norwida na temat muzyki Chopina: ,Poeta ktadzie nacisk

42 ]. Swierzowicz, Lucjusz Komarnicki: Historia Literatury Polskiej wieku XIX do roku
1830. (Z wypisami). Ksiqzka dla mtodziezy szkolnej i samoukdw. Czes¢ 11, ,Muzeum” 1919, R. 34,
nr 7-8, s. 359. Zob. tez opinie wspoétczesnych znawcow: Z. Uryga, dz. cyt,, s. 23; D. Dworakow-
ska-Marinow, Lucjusz Komarnicki. Pedagog, badacz literatury, teatrolog, 1.6dz 2007, s. 94-104;
M. Kwiatkowska-Ratajczak, Dawna a nowa dydaktyka polonistyczna, [w:] Innowacje i metody.
W kregu teorii i praktyki. Podrecznik akademicki dydaktyki ksztatcenia polonistycznego, t. 1,
red. taz, Poznan 2011, s. 29-45.

43 M. Kridl, Literatura polska wieku XIX. Cz. 1: Od trzeciego rozbioru do wystgpienia
Mickiewicza (1795- 1822), Warszawa 1925; tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 2: Od wy-
stgpienia Mickiewicza do powstania listopadowego (1822-1830), Warszawa 1925; tenze, Lite-
ratura polska wieku XIX. Cz. 3: Literatura na emigracji. Podrecznik dla szkét sSrednich, Warszawa
1928; tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 4: Literatura w kraju po roku 1830, Warszawa
1930; tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 5, t. 1: Gtdwne prqdy literatury europejskiej okre-
su pozytywizmu, Warszawa 1931; tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 5, t. 2: Mtoda Polska,
Warszawa 1933. Budowe i zawarto$¢ podrecznika omawia W. Czerniewski: tenze, Wartosci
dydaktyczne...., s. 74-85; G. Wichary, dz. cyt.

44 Por. M. Kridl, Wstep do badan nad dzietem literackim, Wilno 1936; S. Kitab, Teoria
Manfreda Kridla. Préba uzupetnienia metody integralnej, Torun 2000, s. 21-56.

45 M. M. Drozdowski, Manfred Kridl, czyli zapomniane tradycje, , Tygodnik Demokra-
tyczny” 1989, nr 15, s. 21.

46 W stowie wstepnym, zamieszczonym w pierwszej czesci podrecznika, Kridl pisat
o zwigzkach taczacych jego ksigzke z koncepcjg nauczania literatury Woéycickiego i z pod-
recznikiem Komarnickiego. Ukazywat podobienstwa i réznice miedzy podrecznikiem tego
ostatniego a wlasnym, podkreslat tez potrzebe zaciekawienia uczniéw zawartoscig ksigzki
szkolnej; zob. tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 1...,s. 5-7.
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na jej prostote, czyli na ceche podobna tej, ktéra poprzednio okreslat jako ludycznos¢
(zauwazmy wzmianke o domu wiejskim modrzewiowym!)”+".

Ich zadaniem byto wskazanie czytelnikowi sposobu poprawnego odbioru utworu.
Podobny cel Kridl przypisat pytaniom szczeg6towym, stuzacym rozbiorowi konkret-
nego utworu i przygotowaniu mtodych do bycia samodzielnymi odbiorcami literatury,
sterowanymi jednak serig polecen. Jego zdaniem stwarzaty one szanse poloniscie na
organizowanie zindywidualizowanego nauczania literatury i wybor takich polecen,
ktére odpowiadaty mozliwosciom intelektualnym uczniow.

Szkolna recepcje literatury, ukierunkowang pytaniami sterujacymi lektura, miato
poprzedzac¢ wywotanie w wychowanku przezy¢, jakich doznawat autor tekstu, bohater
literacki czy podmiot liryczny*é. Oto wybrane przyktady:

Zdajmy sobie sprawe z otoczenia, wsrdd ktoérego poeta sie znajduje i stanu jego duszy*’.

Jestto modlitwa, rozmowa duszy gteboko wierzacej i cierpigcej z Panem, goracy i bezpo-
$redni wylew uczucia, obnazenie swego serca przed Bogiem. Gtebie i piekno tej modlitwy
odczujemy, gdy oderwiemy sie na chwile od spraw poziomych i doczesnych i zastanowimy
sie nad wtasnym naszym stosunkiem do Boga. Zrozumiemy wéwczas albo przynajmniej
zblizymy sie do zrozumienia tych uczué, ktére przepetniajg piers poety [...]*°.

Nie byto tez rzadkos$cig naktanianie uczniéw do wykorzystania wiadomo$ci
i umiejetnosci nabytych w trakcie wcze$niejszych analiz literatury i powiazania ich
z nowym do$wiadczeniem odbiorczym:

Majac w pamieci rezultaty dotychczasowych rozwazan, mozemy teraz zastanowi¢ sie nad
pobudkami psychologicznymi, ktére wywotaty powstanie , Wiestawa”™.

Przypomnijmy sobie, na czym polegat charakter nadziemski tej mito$ci i poszukajmy, czy
i w tej czesci nie znajdziemy pewnych aluzji do owego ,tancucha uroku”, do przezna-
czenia, do wspoélnosci i harmonii duchowej*2.

Stojac na tym stanowisku, zrozumiemy takze i odczujemy dalsze obrazy, roztaczane
przez poete: Smier¢ i meczenstwo Polski poréwnane z meka Chrystusa (gdzie mieliSmy
juz podobne zestawienie?) - przepowiednie zmartwychwstania i uwolnienia wszystkich
ludéw Europy z niewoli®.

47 Tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 4...,, s. 50. W przytoczonym cytacie warto
zwroci¢ uwage na specyficzne rozumienie stowa ,ludyczno$¢” uzytego w znaczeniu ,ludo-
wosc¢”.

48 G. Wichary, dz. cyt,, s. 79.

49 M. Kridl, Literatura polska wieku XIX. Cz. 2...,s. 134.

50 Tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz.3...,s. 9.

51 Tenze, Literatura polska wieku X1X. Cz. 1...,s. 188.

52 Tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 2...,s. 87.

53 Tenze, Literatura polska wieku XIX. Cz. 3...,s. 59.
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Z przytoczonych przyktadow wynika, ze Kridl wyszedt z zatozenia, iz nastolatek
jest osoba zdolna do percepcji literatury, ale za sprawa bodZcéw emocjonalnych
i intelektualnych. To podmiot, ktéry do obcowania z utworami potrzebuje wsparcia
ze strony znawcy, i to razem z nim najchetniej podejmuje sie rozbioru dziet. Stad
w sposobie budowania polecen autor podrecznika zapraszat do wspoélnego badania
literatury. Swiadcza o tym chociazby uzyte formy czasownikéw, np. ,przyjrzyjmy sie”,
,2uprzytomnijmy sobie”, ,przejdzmy”, ,zastanéwmy sie”, ,zatrzymajmy sie”, ,zajmijmy
sie”. Pytania znajdujace sie przed tekstami literackimi i po nich nie narzucaty gotowej
odpowiedzi, ale sugerowaty droge jej zdobywania, sprzyjaty czytaniu ze zrozumieniem
oraz miaty mobilizowa¢ mtodego adresata do analizy literatury i doznawania réznych
emocji. Trzeba jednak doda¢, ze w poréwnaniu z Komarnickim Kridl zmniejszat , zakres
samodzielnych operacji interpretacyjnych ucznia”>*, a zwiekszat heurystyczng inicja-
tywe nauczyciela. Do kogo zatem byt skierowany ten podrecznik? Jego adresatami byli
uczen i polonista. Wskazuja na to do$¢ obszerne wiadomosci historycznoliterackie,
podawane w formie wyktadu oraz stopienl trudnosci pytan. Warto dopowiedzie¢,
ze w kolejnych cze$ciach Literatury polskiej wieku XIX autor ograniczyt nadmiar pytan
i polecen sterujacych lekturg, ale rozbudowat partie wyktadowe. Wprowadzone
zmiany spotkaty sie z r6znym odbiorem ze strony specjalistéw. Tak o nich pisat
chociazby Juliusz Balicki:

Coraz tez cze$ciej wystepuje obok pytania pobudka, wskazanie, polecenie, skutkiem czego
cze$¢ analityczna zatraca charakter meczacej wiwisekcji, przybiera natomiast postaé
dobrego vademecum po szerokich roztogach twoérczosci literackiej. Wzrasta natomiast
znacznie cze$¢ wyktadowa [...]. W ustosunkowaniu czes$ci analitycznej do wyktadowej tkwi
pewna sprzecznos$¢ a nawet rozdzwiek. Obok bowiem dtugich kolumn pytan, zmierzaja-
cych do szczegotowego, wnikliwego rozbioru tekstu - jawi sie wiedza narzucona z gory,
sttaczajaca szczegdtami, nazwiskami, tytutami, datami, streszczeniami, charakterystykami
oraz zwartymi ujeciami ideowymi. [...] Daleki jestem od negowania wyktadu (zwtaszcza
tak szczegotowego jak wyktad autora podrecznika); przeciwnie: uznaje w catej petni jego
koniecznos$¢. Musi on jednak wystepowaé w innym miejscu, mie¢ inny charakter, musi
przede wszystkim oprze¢ sie na jakich$ chociazby skromnych podktadach materiatéw
zrédtowych, o ile nie ma wie$¢ w praktyce szkolnej do werbalizmu, zmechanizowania,
gotostownego popisywania sie cudzymi pogladami - to jest do tych cech, ktére tak usilnie
zwalcza nowa dydaktyka®®.

Wskazoéwki recenzenta udzielone Kridlowi mozna traktowac jako rady skiero-
wane do innych twdrcow ksigzek szkolnych. Warto je tez odczytywac jako cenne i po-
nadczasowe pouczenie, zaadresowane do polonistéw i kandydatéw do tego zawodu.
W jego swietle wypada uznac, ze wartoscig w edukacji polonistycznej byt w latach
20.1 30 ubiegtego stulecia, i jest nadal, taki namyst nauczyciela nad merytorycznym

54 Z.Uryga, dz. cyt, s. 24.
55 J]. Balicki, dz. cyt, s. 38-39.
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i metodycznym przygotowaniem lekcji, w ktdrego wyniku projektuje on dziatania
wytracajace nastolatkéw z bezrefleksyjnego odbioru literatury i zdobywania wiedzy
o niej.

Podsumowanie

Miedzywojenne sposoby zaciekawienia uczniéw lekturg, sterowania jej odbiorem
iusprawniania do dziatann wychowankdédw na utworach literackich niewatpliwie budza
sporo zastrzezen. Do nich wypada zaliczy¢ m.in. wyraznie dajacy o sobie zna¢ wymiar
instrumentalny i mimetyczny lektury. Mogto to prowadzi¢ do wyrobienia w mtodych
jednostronnej postawy wobec dziet i takiego tez sposobu ich interpretacji. Na
podstawie analizy obudowy dydaktycznej wybranych podrecznikow wypada uznac,
ze doswiadczenia tamtego okresu sa jednak godne uwagi. Z tego chociazby wzgledu,
Ze wyraZznie zauwazalna jest w nich nie tylko umiejetno$¢ wigzania nowych idei
interdyscyplinarnych z celami wychowawczymi i dydaktycznymi edukacji poloni-
stycznej, lecz takze konsekwencja w realizacji przyjetych zatozen. Rownie istotnym
walorem staje sie traktowanie wielowymiarowej refleksji nad uczniem jako statego
zadania 6wczesnej edukacji i trwatego postulatu specjalistdéw, pomimo nieraz od-
miennych ich opinii w tym zakresie. Za ceche dodatnig opracowanych pod tym katem
dziatan polonistycznych warto uzna¢ przygotowanie mtodych do zycia godnego,
polegajacego na Swiadomym szukaniu warto$ci w dawnych i wspoétczesnych im
tekstach kultury oraz w otaczajacym ich $wiecie. Jeszcze inng zaletg 6wczesnych
doswiadczen jest gtebokie przekonanie znawcoéw, Ze czasu po$§wiecanego przez
poloniste wychowankowi oraz przeznaczonego na koncentracje uwagi na jego
osobie nigdy nie mozna uznac za czas stracony. Wszak przynosi on wiele pozytku
i zadowolenia rowniez samemu nauczycielowi. Pomaga mu bowiem w uporzad-
kowaniu wtasnych mys$li oraz w zaprojektowaniu zadan w pracy nad literatura na
miare kazdego ucznia, a nie w trosce o konieczno$¢ realizacji materiatu nauczania.
Ta uniwersalna mys$l nie traci na wartosci takze we wspoétczesnej szkole, postawionej
wobec rozlegtych wyzwan i chaosu daleko idacych przemian oraz przeobrazen
kulturowych i cywilizacyjnych.
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Interwar Textbooks on the History of Literature and Their Didactic Framework:
Methods of Making Students Interested in Reading and Controlling its Reception

Abstract

The author of this article discusses the ways in which the authors of the history of literature
textbooks from the years 1918 to 1939 attempted, by means of the didactic framework, to
make students interested in the readings and to steer their reception. This was to improve
teenagers’ engagement with literary works. For this purpose, the author examines selected
school books, analysing the content of their didactic framework from her point of interest.
The paper concludes with a summary that points out the weaknesses and strengths of the
methods identified in the textbooks, which were adopted to make students interested in read-
ing and to control their reception of it.

Keywords: Second Polish Republic, Polish schooling in the 20™ century, school books, book
reading.



