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Utwory romantykéw polskich

w procesie ksztatcenia galicyjskiej
mtodziezy szkolnej w Latach 1860-1900

- Uwagi na marginesie badan nad recepcjq

W ustroju szkolnym Polski porozbiorowej publicznos¢ literacka tworzyli
uczniowie szkot elementarnych, srednich, gimnazjéw, progimnazjéw i seminariow;
osobna grupe stanowili studenci. Recepcja utworéw odbywata si¢ podczas ksztalce-
nia literackiego, ktore w omawianym okresie jedynie w Galicji doby autonomicznej
byto skoncentrowane w obrebie jednego przedmiotu. Janusz Kostecki, charakteryzu-
jac sytuacje szkolnego czytelnictwa organizowanego i przymusu lekturowego
w Polsce porozbiorowej, pisze:

Sytuacja szkolnego przymusu lekturowego miata dwa podstawowe warianty. Jeden
z nich reprezentuje szkota galicyjska, [...] drugi — szkota w zaborze rosyjskim [...] 1 w za-
borze pruskim. [...] O ile pierwszy wariant charakteryzuje si¢ w zasadzie zgodnym od-
dziatywaniem szkoty i rodziny, o tyle dla wariantu drugiego znamienna jest [...] zasadni-
cza sprzeczno$¢ interesOw tych dwu instytucji. Wyrazne kryterium stanowi w obu tych
przypadkach jezyk nauczania oraz przede wszystkim stosunek szkoty do dorobku pol-
skiej literatury, do polskiej historii, do polskosci w ogole. [...] W szkole galicyjskiej
przewaznie poznawano literaturg polska w ramach sytuacji szkolnego przymusu lekturo-
wego, a w pozostalych zaborach w zasadzie poza nia*.

Po wprowadzeniu w Galicji w 1867 r. ,,Ustawy o narodowym jezyku nauczania
w szkotach ludowych i $rednich” nauka prowadzona byla w jezyku ojczystym, co
przyciagato zdolng mtodziez z innych zaboréw. Dominowal w tym wzgledzie Kra-
kéw, uwazany za ,,Mekke” ksztalcacej si¢ mlodziezy, gdzie rosta ranga polskiej
ksiazki wérod miodziezy szkolnej i akademickiej?.

1 I. Kostecki, Charakterystyka wybranych spolecznych sytuacji komunikacji czytelniczej w polskiej kultu-
rze drugiej potowy XIX wieku, ,,Pamigtnik Literacki” 1978, z. 4, s. 118.

2 Zob. M. Kocojowa, Krakowski $wiat ksiqzki doby autonomii galicyjskiej, Krakow 1990, s. 45-60.
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W galicyjskich szkotach gimnazjalnych do nauki jezyka polskiego stuzyty pod-
reczniki 1 wypisy zatwierdzane przez Ministerstwo Wyznan i O$wiaty, polecone do
uzytku szkolnego reskryptem c.k. Rady Szkolnej Krajowej. Od 1878 r. glownym
miejscem tloczenia podrecznikow byt Krakow, a wydawca Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich we Lwowie. W 1893 r. ukazaly si¢ nowe programy nauczania i ,,In-
strukcja dla nauczycieli”, ktora kladta nacisk na znaczenie podrecznikow w pracy
dydaktycznej szkoty. Wszystkie podreczniki byty ostemplowane urzedowa pieczecia
c.k. Namiestnictwa, a w ich spisach treSci wystgpowaty gwiazdki oznaczajace, ktore
utwory byly przeznaczone do opanowania pamigciowego®.

Z przeprowadzonych analiz zawarto$ci najwazniejszych edycji podreczniko-
wych z lat: 1860, 1867, 1870, 1877, 1878, 1880, 1881, 1885, 1888, 1890, 1892,
1893, 1894, 1896 (wykazy autorow i dziet publikowanych) wynika, ze w podrgczni-
kach do jezyka polskiego duzy procent stanowily utwory polskich romantykow.
Zamieszczane byly zardwno pelne teksty dziet, jak i fragmenty wigkszych catosci
opatrzone tytutami.

Badania statystyczne Mieczystawa Inglota, dotyczace czterech epok literackich,
wskazuja, ze wérdd 39 autorow od odrodzenia do pozytywizmu, ktdrych utwory
wystepuja najczgsciej w 49 galicyjskich podrgecznikach do nauczania jgzyka pol-
skiego w szkotach elementarnych i nizszych klasach gimnazjalnych (19 wydanych
w Krakowie, 3 we Lwowie i 9 w Wiedniu), ponad przyjeta cezurg 10 pozycji, w 18
przypadkach sa to pisarze okresu romantyzmu. Pozwala to wnioskowac, ze: ,,Ro-
mantyzm decyduje zaréwno o tradycyjnym wygladzie galicyjskiego kanonu szkol-
nego, jak i o jego poetyckim charakterze™*.

Oto ustalona liczba utworow w kolejnosci malejacej: A. Mickiewicz (130),
W. Pol (108), A. Jachowicz (79), T. Lenartowicz (54), J.I. Kraszewski (41), W. Sy-
rokomla (38), J.B. Zaleski (30), L. Siemienski (29), J. Stowacki (25), E. Wasilewski
(22), A. Chodzko (17), S. Witwicki (17), Z. Krasinski (15), A. Fredro (13), B. Ho-
towinski (12), K. Wojcicki (12), S. Pruszakowa (10), J. Szujski (10), K. Ujejski (10).

Wisrdd gatunkow literackich pierwsze miejsce zajmuje liryka opisowa, nastgpne
liryka refleksyjna (w tym ok. 70% to liryka religijna: pie$ni, psalmy, koledy, modli-
twy, hymny), potem kolejno: liryka historyczna, liryka apelu (do mtodziezy), balla-
dy. W epice dominuja bajki i epickie fragmenty z Pana Tadeusza; nizsze miejsca
przypadaja: fraszkom, fragmentom z poematow opisowych i historycznych, epigra-
matom, fragmentom satyr i sielankom, wreszcie na koncu: sentencjom, maksymom
i przystowiom. Z gatunkdéw prozatorskich wystepuja kolejno: powiastki moralne,
opowiadania, legendy o tematyce religijnej 1 patriotycznej, gawedy, opowiadania

3 Zob. I. Wojtal, Wydawnictwo ksiazek szkolnych w Zakladzie Narodowym imienia Ossolinskich 1878
1918, Wroctaw 1976, s. 41-254.

4 M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie w galicyjskich podrecznikach do nauczania jezyka polskiego
w szkolach elementarnych i nizszych klasach gimnazjalnych, | w:] Literatura i wychowanie. Z dziejow
edukacji literackiej w Galicji, Acta Universitatis Wratislaviensis, nr 633, Wroctaw 1983, s. 53; pelna listg
podrecznikéw zawiera praca: W. Dynak, S. Mozdzen, Szkota w kulturze literackiej XIX i XX wieku, Wro-
ctaw 1978.
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historyczne, obrazki-opisy (proza i wierszem), obrazki o tematyce historycznej (pro-
za 1 wierszem), listy postaci historycznych, pisarzy i bohateréw narodowych, lirycz-
ne obrazki proza, basnie, czytanki, utamki prozy wspomnieniowej i pamigtnikar-
skiej, anegdoty, kazania. Dramaty wystepuja sporadycznie i tylko we fragmentach®.

Taka kolejno$¢ gatunkow literackich — o wyraznej dominacji grup o tematyce
historycznej i religijnej — $wiadczy o tradycjonalizmie uktadu i tematyki wynikaja-
cym z 6wczesnych stosunkow spoteczno-politycznych, a takze o opdznieniu szkoty
wobec wspotczesnosci, mowiac inaczej, o galicyjskim konserwatyzmie placowek
oswiatowych. Trzeba jednak podkresli¢, ze program nauczania jezyka polskiego
w szkotach galicyjskich w warunkach uzyskania autonomii i mozliwosci wprowa-
dzenia jgzyka narodowego do szkol tworzono tak, aby przezwycigzy¢ tendencje
germanizacyjne, zagrazajace podstawom bytu narodowego. Polska tradycja, w tym
takze tradycja romantyczna, i jezyk polski staty si¢ gldwnymi instrumentami obrony
narodowosci. Inna rzecz, ze w Galicji opanowanej po 1863 r. przez stanczykow,
przy stabosci pozostatych orientacji politycznych, 6w lojalistyczny wobec Austrii
tradycjonalizm, realizujac swoja funkcj¢ ochrony narodowosci, stat si¢ tradycjonali-
zmem konserwatywnym, co rzutowato na koncepcje nauczania literatury®.

Szczegolna wage przywiazywano do pielggnowania ojczystego jezyka, ktorym juz
wolno bylo postugiwac si¢ w urzedach i w szkotach, doktadano wszelkich staran, ,,aby
jezyk nasz nie marniat i nie ubozat, lecz aby zyt i rozwijat si¢ nalezycie...””’.

Ze szkolnych zalecen programowych i ducha pozytywizmu wynikato uprzywi-
lejowanie tych pisarzy, ktoérzy poprzez literaturg lub niezaleznie od niej populary-
zowali nauki. I tak np. W. Pola ceniono nie tylko za artystyczne walory Piesni
o ziemi naszej, lecz takze za to, ze byl geografem, a niektore zamieszczane w wypi-
sach fragmenty z Pana Tadeusza A. Mickiewicza czgsto funkcjonowaty na zasadzie
poznawczo-scjentystycznej (ilustracja zjawisk meteorologicznych, studium krajo-
brazowe, obyczajowe itp.).

Na dobor tekstow i gatunkow literackich miaty wptyw réwniez wskazowki me-
todyczne dla uczniow i nauczycieli. Wedlug éwczesnych wymagan, uczen szkoty
elementarnej i $redniej powinien opowiedzie¢ przeczytany tekst lub nauczy¢ si¢ go
na pamig¢. Stad wynikata preferencja dla krotkich utworéw fabularnych, powiastek
i bajek tatwych do zapamigtania, prostych w akcji, ale interesujacych, o tematyce
zblizonej do $wiata doswiadczen ucznia. Zwracano uwage na mnemotechniczne
wlasciwosci tekstu, prosty jezyk i konkretny styl, akcje i zdarzenie. Dlatego w wypi-
sach znalazty sig¢ przystowia i przypowiesci. W takim kontekscie wygrywata row-
niez liryka opisowa, a obecno$¢ refleksyjnej zapewniata poezja religijna ze wzgledu
na jej walory estetyczne i $wiatopogladowe®.

® Zob. M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie..., s. 54.
6 Tamze, s. 70-71.

7 Zob. F. Préchnicki, O czytaniu wazniejszych utworow literackich przez uczniéw szkol Srednich, [w:]
Sprawozdanie dyrekcji c.k. gimnazjum V we Lwowie 1897, s. 4.

8 Por. M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie..., s. 50—60.
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W doborze kanonu literackiego kierowano si¢ wigc z jednej strony ksztalceniem
kompetencji jezykowych i estetycznych, respektujac istnienie tekstu literackiego
w roéznych postaciach i odmianach, z drugiej strony uwzgledniano determinanty po-
zaliterackie wynikajace z okreslonych ideowo funkcji szkoty jako instytucji realizu-
jacej program adresowany do odbiorcy w okreslonym wieku.

Gloryfikowaniu tradycji kosztem wspotczesnosci towarzyszyto w planie doboru
tekstow bogactwo utwordw o tematyce religijnej i historycznej. Taka organizacje
toku lekturowego nazwat M. Inglot ,,namiastka procesu historycznoliterackiego™®.
Szkota galicyjska stosujac pewien kanon uzytkowy zmierzala do tego, aby teksty,
w tym szczegdlnie utwory romantykow, osadzac ,,w porzadku spotecznych wartosci,
wzoréw obyczajowych, norm moralnych”.

Jacek Kolbuszewski w artykule poswigconym zagadnieniom wartoéci w galicyj-
skich podrecznikach szkolnych przytoczyt opini¢ Adolfa Nowaczynskiego o sytuacji
polonistyki galicyjskiej w drugiej potowie XIX wieku:

w [...] mézgach profesorow literatury ojczystej w gimnazjach Galicji i Lodomerii tkwia
gleboko wkute formuty ksiazkowe o arcymistrzach i arcydzietach. Tkwia gleboko daty
zyciorysOw, herby matek i ojcow autorow, przerazliwie plytkie charakterystyki, ghupie
analogie, idiotyczne zestawienia, szablony ,,obrazoéw epoki”, mechanicznie komponowa-
ne tresci dziet...™°

Czy rzeczywiscie tak bylo? Czy zgryzliwa, ironiczna opinia autora Malpiego
zwierciadla o nauczycielach literatury polskiej odpowiadata rzeczywistosci? Ile
w niej byto prawdy, a ile przesady?

W zaborze austriackim, w dobie autonomii Galicji, polska edukacja szkolna,
rowniez w zakresie nauczania literatury polskiej, stanowita ekwiwalent panstwowej
edukacji, a dla Polakow z innych zaborow zycie polityczne w Galicji bylo ,,namiast-
ka” normalnego zycia panstwowego. Edukacja ta podporzadkowana byta pozalite-
rackim strategiom spoteczno-politycznym i wiazata si¢ z teza o wykorzystywaniu
literatury pigcknej dla celow wychowawczych.

Wzgledy pozaliterackie — pisat J. Kolbuszewski — odgrywaly wskutek tego w procesie
warto$ciowania rolg czynnikow niemal pierwszoplanowych. Sfera natomiast wartosci
Scisle literackich [...] wyznaczona byta przez normatywne zasady estetyki klasycystycz-
nej, kazdorazowo adaptowanej dla aktualnych potrzeb™.

Podrgczniki do nauczania literatury polskiej informowaty wige o niepodwazal-
nych faktach, podajac explicite sady wartosciujace, a dobr tekstow wprowadzonych
do kanonu lektur 1 do wypiséw szkolnych, moze nie tyle falszowal, co deformowat
obraz calo$ci zjawisk literackich, podporzadkowujac si¢ strategii dydaktycznej szkoty.

9 Tamze, s. 62.

10 J. Kolbuszewski, Zagadnienie wartosci w galicyjskich podrecznikach, [w:] Literatura i wychowanie...,
s. 12; A. Nowaczynski, Malpie zwierciadto, Wybor pism satyrycznych, Krakow 1974, t. 1, s. 331.
1§, Kolbuszewski, Zagadnienie wartosci..., s. 33.
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Na czele wartosci pozaliterackich preferowanych w podrecznikach szkolnych stato
zagadnienie moralnos$ci, przy czym jawnosci etycznego programu wychowawczego
towarzyszyt pewien kamuflaz wychowania narodowego zwiazanego z tzw. etosem
rycerskim jako modelowa koncepcja wychowania przez literature ™.

»Etosem rycerskim” okreslano tendencje do nobilitowania warto$ci narodowych
tkwiacych w literaturze, gtownie elitary z m wynikajacy z przynaleznosci do
,harodu wybranego”. W praktyce odnosito si¢ to do preferowania w dydaktyce dziet
literackich i tworczoSci tych autorow, ktorzy realizowali romantyczna koncepcje
narodu. Oznaczato to takze wywodzaca si¢ z ducha romantyzmu ,,tendencj¢ do au-
tonobilitacji kultury i literatury ojczystej, a przede wszystkim jgzyka polskiego”,
ktérego pochwata ,staje si¢ de facto pochwata narodu™. Autorzy podrecznikéw
starali si¢ rozbudza¢ w uczniach poczucie dumy z przynaleznosci do narodu, ktory
wydat tylu znakomitych pisarzy i bohaterow.

Inne cechy ,,etosu rycerskiego”to: religijnos¢ i cnotliwo$¢ (wy-
wodzace si¢ z modelu rycerza $redniowiecznego) oraz pracowito $§ ¢ podawa-
na jednak w formie tradycyjnych wzorcow do nasladowania, nie jako element wzo-
ru mieszczanskiej pedagogiki. Dotyczylo to przede wszystkim konstruowania
w podrecznikach biogramow pisarzy i uczonych, na wzoér Zywotéw stawnych mezéw
Plutarcha realizujacych 6w etos w zyciu i tworczo$ci. Biografie tworcow zamiesz-
czane w galicyjskich podrecznikach szkolnych drugiej potowy XIX w. cechuje ,,pu-
ryfikacja” polegajaca na idealizacji postaci, przemilczaniu faktow, ktére ukazatyby
pisarza w zlym $wietle. Chodzilo o to, aby biografia bez zadnych zgrzytéw kore-
spondowata z prezentowana wybiodrczo tworczoscia ™.

Taki sposob wartosciowania oraz duch czasow sprawily, ze w dziewigtnasto-
wiecznych podrgcznikach (np. Stanistawa Tarnowskiego, Leona T. Rycharskiego,
Karola Mecherzynskiego) literatura miata podsuwa¢ uczniom godne nasladowania
wzorce. W opinii Kolbuszewskiego:

Pomigdzy rzeczywistos$cia przedstawiona w dziele literackim a pozaliteracka rzeczywi-
stoscig obiektywna stawia si¢ w nich mechanicznie znaki réwnosci, co sprawia, ze [TOW-
niez] posta¢ literacka rozpatrywana pod owym wzgledem etycznym (z reguty przez pry-
zmat etosu rycerskiego) oceniana jest na tych samych zasadach, na jakich ocenia sig rze-
czywisto$¢ ludzi, [czyli] ,.tylko przez pryzmat pozadanego prawdopodobiefistwa™®.

Etos rycerski tworzony jest przez afirmacje¢ zjawisk rodzimych, narodowych.
Czgsto przemilczane sa mankamenty literatury narodowej; niekiedy tylko, jak czynit
to S. Tarnowski, drastycznie odstania si¢ niedoskonatosci utworéw. Ogolnie domi-
nuje jednak kult rodzimej oryginalnosci przy braku aprobaty dla obcych wplywow
i zalezno$ci w imi¢ zatozen, ze teksty w podrecznikach mialy stuzy¢ gtéwnie rozbu-

2 Tamze, s. 17.
1 Tamze, s. 18.

4 Odmiennos¢ antycznych wzorcoéw biografistyki Plutarcha i $redniowiecznych ideatdéw osobowych
rycerzy ujawnia M. Lojek w ksiazce Biografie pisarzy w szkolnym nauczaniu literatury, Warszawa 1985.

5 J. Kolbuszewski, Zagadnienie wartosci..., s. 21.
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dzaniu $wiadomosci narodowej. Swiadomos¢ literacka uczniow byta wyraznie pod-
porzadkowana ksztattowaniu §wiadomosci narodowe;j.

Podregczniki musiaty pewnie mgczy¢ ucznidw nadmiarem podawanych w duzych
iloSciach 1 w sposéb arbitralny informacji, co moglo wynika¢ z empirycznego trakto-
wania historii literatury. Badacze tego problemu podkreslaja, ze ich autorzy nie po-
dejmowali zbyt czgsto prob nawiazania dialogu z mtodym czytelnikiem, ktéremu za-
lecona byta swoista ,,bierno$¢” sprowadzajaca si¢ do przyjmowania informacji. ,,Nie
byto [...] zadaniem podrgcznika prowokowanie odbiorcy do samodzielnego myslenia,
samodzielnych [...] prob wnioskowania”®. Pojecie wiedzy utozsamiane byto z erudy-
cja, jako najwazniejszym wyznacznikiem $wiadomosci nie tyle literackiej, co narodo-
wej. Stad nagromadzenie w podrgcznikach czasem mato istotnych informacji o fak-
tach z zycia i1 tworczoSci pisarzy (zwlaszcza Mickiewicza, Stowackiego, Brodzinskie-
go, Malczewskiego), brak wlasciwych proporcji w prezentacji postaci.

Niektérzy autorzy majacy ambicj¢ napisania dobrego podrecznika, szukali
»Ssredniej miary”, aby nie byt ani za obszerny, ani za oschly. K. Mecherzynski pisat:
»Mam raczej przekonanie, ze jak kazda historia, tak i historia literatury najlepiej
wraza si¢ w umyst przez okreslenie calosci nie w wielu, ale glownych i mocno zary-
sowanych obrazach”’. Sam jednak nie stosowat tej zasady, gdy np. charakteryzujac
»poetdw pierwszoplanowych” ,ery nowozytnej” K. Brodzinskiemu poswigcit 13
stron, A. Malczewskiemu, S. Goszczynskiemu, J.B. Zaleskiemu, A. Mickiewiczowi
po 14 stron, J. Stowackiemu 8 stron, a Z. Krasinskiemu, W. Polowi, W. Syrokomli,
T. Lenartowiczowi jedynie krétkie noty. Podobnie rzecz si¢ ma z liczba zamiesz-
czonych utworow (w catosci lub we fragmentach): K. Brodzinski (4), A. Malczew-
ski (1), S. Goszczynski (1), J.B. Zaleski (11 sic.), A. Mickiewicz (12, w tym 6 Sone-
tow krymskich), J. Stowacki (3), Z. Krasinski (2), W. Pol (6), W. Syrokomla (6),
T. Lenartowicz (4)2.

Ten i inne wybory utworéw w podrgcznikach szkolnych nastawione sa na ksztat-
towanie przede wszystkim erudycji ucznia i sylwetki $wiadomego Polaka. W doborze
utwordow kierowano si¢ aspektem historycznym i geopolitycznym. W tym z pozoru
,,brogu nie plewionym” dostrzec jednak mozna wyrazna preferencjg dla tekstow, ktore
w sensie przestrzennym dotycza obszaréw i miast dawnej Polski: Litwy, Ukrainy
z Wolyniem i Podolem, Mazowsza, Karpat (w tym Tatr), Gopla, krolewskiego Kra-
kowa 1 jego okolic, Czgstochowy, Warszawy 1 in. (np. we fragmentach z Pana Tade-
usza, utworach J. Malczewskiego, W. Pola, W. Syrokomli, J.B. Zaleskiego, A. Chodz-
ki, E. Wasilewskiego, T. Lenartowicza). M. Inglot zauwaza:

Wyrazny awans Krakowa jako piastowsko-jagiellonskiej stolicy dawnej Polski (przy
drugoplanowej roli Lwowa jako stotecznego miasta Galicji), jak i stale przekraczanie

6 Tamze, s. 25.

' K. Mecherzynski, Przyklady i wzory z najcelniejszych poetow i prozaikéw polskich zebrane i zastoso-
wane do historii literatury opowiedzianej w krotkosci dla mtodziezy, wyd. 2, Krakow 1878, t. 2, s. V.

8 Tamze, s. 355-361.
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granic monarchii w strong ziem polskich pod innymi zaborami, przypominalo — mimo

tendencyjnych uproszczen i zafalszowan — o ideowej tacznosci polskiego organizmu
, 1

panstwowego S,

Z kolei waznym aspektem wychowawczym wyszukiwanym w utworach wy-
mienionych romantykéw byla ap ote o za zycia polskiego w czasach minionej
$wietnosci, a szczegolnie sielskosci zycia wiejskiego. Bliskie idealom o$wiecenia
byto ukazywanie polskiego krajobrazu i narodowego charakteru postaci literackich,
co harmonizowalo z romantycznym kultem swojskosci i decydowalo o moralnej
1 estetycznej warto$ci dzieta: ,,afirmacja dobra i negacja zta mialy wazne znaczenie
dla wychowawczych ambicji szkoly; chodzito o to, by «dobro» i «pigckno» szty ze
soba w parze” — pisat J. Kolbuszewski®.

W krajobrazie polskim ukazywanym w utworach réznych pisarzy (np. A. Mic-
kiewicza, W. Pola, W. Syrokomli, T. Lenartowicza) pojawialy si¢ stale motywy
przyrodnicze, drzewa, ptaki, owady i in., czgsto rodem z piesni ludowych, ktore pet-
nity rol¢ tacznikow migdzy epokami i ziemiami przy wskrzeszaniu arkadyjskiej wi-
zji dawnej Polski w realiach wspotczesnosci®.

W opinii Wiadystawa Dynaka, wypisy szkolne i podrgczniki do nauczania lite-
ratury ,,jawia si¢ jako niezwykle spojny i konsekwentny rezerwuar symboliki solida-
ryzmu spotecznego”. Symbolami ,,rodzimej swojskosci” staja sig¢ dwor szlachecki
i chlopska ,,strzecha”. Kult tych symboli, poddanych ,kosmetyce idealistycznej”
z dodatkiem ,,jawnej i charakterystycznej religijnosci”, widoczny jest przez obec-
no$¢ w podregcznikowych wypisach takich utwordw z repertuaru literatury roman-
tycznej, jak: W. Pola Piesn o domu naszym, 1. Chodzki Domek mojego dziadka itp.
W. Dynak pisze:

Wystarczy spojrzec, jakie fragmenty Pana Tadeusza wprowadzone zostaty do Wypiséw
polskich dla klasy III szkol gimnazjalnych i realnych ulozonych przez Jana Czubka
i Romana Zawilinskiego, wydanych we Lwowie w 1893 r., aby dostrzec, z jak wielka de-
formacja znaczen poematu mamy w tym przypadku do czynienia. Wyrwane z catosci
kontekstu fragmenty stanowiace opis zascianka, towow i koncertu mysliwskiego, nie tyl-
ko nie daja obrazu ginacej Polski staroszlacheckiej, ale wrecz stwarzajq iluzjg jej nieza-
grozonej trwatosci w tych poziomach, ktore odpowiadaja idylliczno-solidarystycznym
zadaniom wyznaczonym szkole. Tak wigc rowniez Pan Tadeusz Mickiewicza stat sig na-
rz¢dziem konstrukcji obrazu staropolskiej arkadii spotecznej. Teksty Mickiewicza, Le-
nartowicza, Pola, Siemienskiego, Brodzinskiego i in., badz idealnie wspotgraty z tymi
strategiami, badz dla potrzeb tych strategii zostaty po prostu spreparowane i dzigki temu
literacki sztafaz ,,oswojonej” liryki romantycznej idealnie niemal wspotgrat z konserwa-
tywnym ideatem spolecznej i politycznej harmonii, manifestowanej przez galicyjskie
wypisy. Dobdr tekstoéw romantycznych shuzyt wige apoteozie takich wartosci, jak mitos§é
do ziemi ojczystej, domowe ognisko, zarliwa a pokorna wiara i katechetyczny zestaw

M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie..., s. 65.
2 70b. J. Kolbuszewski, Zagadnienie wartosci..., s. 30-31.
2 M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie..., s. 65.
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cnoét chrzesceijanskich.[...] Spreparowany we fragmentach stawat si¢ Pan Tadeusz li tylko
sielanka [...] Potraktowany jako peitna cato$¢ — pozostawal dzietem narodowym najwyz-
szej miary: epopeja polska, a wskutek tego nabierat catkiem odmiennego znaczenia — ta-
kiego, na jakie zgodzié si¢ nie mogta galicyjska szkota?.

Procesowi idealizacji poddawani byli réwniez tworcy utworéw. Mickiewicz
w $wietle podawanych w wypisach fragmentéw poematu byt tylko piewca sielskos$ci
i poeta religijnym, jako bajkopisarz okazywal si¢ moralista. Inni poeci, jak np.
J.U. Niemcewicz, 1. Chodzko, W. Pol, T. Lenartowicz, funkcjonowali jako piewcy
staropolskiego drobnoszlacheckiego zycia i polskiego krajobrazu, a W.L. Anczyc,
Marian Gawalewicz, Edmund Wasilewski obsadzeni zostali w roli quasi-folklo-
rystow ukazujacych ,,bajeczna kolorowo$¢” zycia chtopskiego?.

Wymaganiom dobra i swoiScie pojmowanego pigkna podporzadkowane byty
Sciste reguly dotyczace stylu w wypowiedziach ustnych i pisemnych. Eliminacji
podlegaty wszelkie tzw. grube sposoby mowienia w poezji, na rzecz form jezyko-
wych odpowiadajacych sferze tagodnych uczué¢. Towarzyszyt temu kryterium dobo-
ru postulat ,,jednobarwnos$ci” stylistycznej tekstu literackiego w tonacji sentymen-
talnej (stosowanie w nadmiarze deminutiwow, preferowanie utworéw o tonacji me-
licznej itp.)*.

Stuszna wydaje si¢ opinia W. Dynaka, ze w galicyjskich podrecznikach szkol-
nych konca XIX w. istnial konsekwentnie realizowany, zwarty ,,system symboli”
opierajacy si¢ na podstawowych ,hastach wywotawczych” galicyjskiej edukacji
polonistycznej. Daje si¢ zauwazy¢ istnienie ,,symbolicznych ciaggdéw asocjacyjnych
typu: Bog — cesarz — wladze krajowe i lokalne — pan — zwierzchno$¢ szkolna — oj-
ciec (opiekun), czy tez: Arkadia — Austria — Galicja — wioska — zagroda wiejska.
Oba te ciagi znaczeniowe wchodza ze soba w liczne konwergencje niemal na kaz-
dym szczeblu”?.

Konieczno$¢ wprowadzenia zmian w galicyjskiej dydaktyce polonistycznej po
roku 1890, gltéwnie za$ odpowiedniego doboru tekstow poetéw romantycznych,
domagat si¢ anonimowy recenzent Wypisow polskich dla klas wyzszych szkol gimna-
zjalnych i realnych w opracowaniu S. Tarnowskiego i J. Wojcika (Lwow 1890).
Zwracal uwagg na brak w oficjalnym podrgeczniku waznych tekstow Mickiewicza,
Stowackiego i literatury wspotczesnej. Z niepokojem donosil, ze utwory spoza spisu
lektur obowiazkowych mlodziez poznaje w sposob konspiracyjny na tajnych kol-
kach czytelniczych. Pisze: ,,Nie wystarczat juz Pan Tadeusz. Jesli czytano Mickie-
wicza, to najczgsciej Dziadow cz. I1I, jesli Stowackiego, to raczej Kordiana, jesli
Krasinskiego — to I/rydiona”. Natomiast recenzujacy kolejne wydanie Wypisow....

2 7Zob. W. Dynak, Kanon symboliki narodowej i spolecznej, [w:] Literatura i wychowanie..., s. 41-42
i45-46.

2 Tamze., s. 46.
% Por. M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie..., s. 68—69.
% Tamze, s. 47.
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Konstanty Wojciechowski proponowat rozszerzenie okresu dziejoéw narodu przed-
stawionych na tamach podrecznika, twierdzil, Ze nie mozna juz dtuzej poprzestawac
na ukazywaniu czaséw Kosciuszki i ks. Jozefa, nalezy uzupetnic ten obraz o wyda-
rzenia powstania 1831 r.%

Widoczne zmiany w kanonie lektur szkolnych nastapity na poczatku XX wieku.
W wydanych we Lwowie w 1904 r. Wypisach polskich dla szkol realnych i semina-
riow nauczycielskich Romualda A. Bobina przerobionych z Wypiséw S. Tarnow-
skiego, w czgsci drugiej (obejmujacej okresy 1822—1850 i 1850 — do ,,naszych cza-
sOw”) pojawiaja si¢, pomijane wczesniej Mickiewicza Oda do miodosci, Dziady
(fragmenty z cz. IV; z cz. lll Improwizacja — fragment, z Ustgpu —, Petersburg”
i ,,Droga do Rosji”), Konrad Wallenrod — ,,Wstgp” 1 fragmenty I-VI: ,,Obior”,
,Piesn z wiezy”, ,,Uczta”, ,,Piesn wajdeloty”, ,,Powies¢ wajdeloty” (w skroceniu),
»Wojna”, ,,Pozegnanie”; Stowackiego obszerniejsze fragmenty dramatow: Jan Bie-
lecki — 180 wersow z komentarzem, Balladyna. Tragedia w 5 aktach — Akt 1. Scena
81z Aktu II, Scena 1 (chociaz nadal nie bylo tekstu Kordiana); Z. Krasinskiego Iry-
dion —,,Wstep”, fragmenty Sceny 4, Sceny 5 oraz ,,Epilogu”.

Adolf Nowaczynski miat wiele racji, gdy szydzit z konserwatywnej i przeciwnej
radykalnym zmianom galicyjskiej dydaktyki polonistycznej. Chociaz, jak wynika ze
wspomnien uczniow, ,,galicyjski wariant [...] umozliwiat trwate wiaczenie osiagnigé
literatury i nauki polskiej w doswiadczenia czytelnicze ucznia™?’.

Works by the Polish Romanticists in the Education
of Galicia School Youth in 1860-1900

Abstract

In the Polish school system after the partitions, the literary public was composed of pu-
pils of the elementary and intermediate schools, gymnasia, pro-gymnasia, and seminaries. The
reception of the works occurred during the literary education, which was concentrated within
one school subject only in the autonomous period of Galicia.

Analyses of the contents of the most important handbook publications during the discussed
period show that in the Polish language handbooks, works by the Polish romanticists of the first
and the second generation constituted a large percentage, and romanticism had a decisive influ-
ence on the traditional list of obligatory reading matter and its poetic nature. Both, complete
texts of the works and fragments of larger pieces for analysis, were included there.

Among the literary genres, the first rank was occupied by descriptive lyrics, followed by
reflective lyrics, and subsequently by: historical lyrics, lyrics of appeal (to the youth) and

% Wypisy polskie dla klas wyzszych szk6l gimnazjalnych i realnych. Rec. B.a., ,,Szkota” 1890, nr 41,
s. 462; K. Wojciechowski, Wypisy polskie dla klas wyzszych gimnazjalnych i realnych. Rec. ,,Muzeum”
1906,t. 1, s. 371.

2" Zob. A.E. Balicki, My i oni, [w:] Pt wieku wspomnier uczniéw gimnazjum im. B. Nowodworskiego
w Krakowie, Krakow 1938, s. 72.
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ballads. The epics were dominated by fables and epic fragments of Pan Tadeusz by A. Mic-
kiewicz; more remote positions were occupied by epigrams, fragments of descriptive and
historical poems, fragments of satires and idylls, and finally sayings, maxims, and proverbs.
Prose was represented by moral tales, short stories, religious and patriotic legends, chats, his-
torical stories, pictures-descriptions, pictures with historical contents, letters from historic
persons, writers, national heroes, lyrical pictures in prose, fairy tales, readers, fragments of
memoirs and diaries, anecdotes, sermons. Romantic dramas are represented only sporadically,
and only in fragments.

Selection of texts was strongly influenced by the methodical guidelines for the pupils and
teachers. According to the requirements at that time, a pupil of the elementary or the secon-
dary school ought to recount the text which he or she has read, or learn it by heart. Therefore,
the compilations preferred short narrative texts, easy to memorise. Attention was focused on
mnemotechnical qualities of the text, simple language and clear style, action and event. In that
context, the descriptive lyrics won, and the reflective one was provided by the religious poetry
due to its aesthetic and moral values.

Selection of works in the handbooks and school anthologies in Galicia during its auton-
omy was characterized by subjectivism, and oriented to forming not only the pupil’s erudi-
tion, but also to his/her posture of a conscious Pole. At the top of the extra-literary values
preferred in the school handbooks was the issue of morality, and the overt ethical program of
education was accompanied by camouflaged national education, related to the so-called
“knightly ethos” as the model concept of education through literature.





